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ف   الأساس  التعلي  ف  الإسلامي  الت بي  ماد  ف  المستم  التك     التق    أدوات فاعلي 
 م طقت  مسق  و الاان    بسلط   عمان من وجه  نظ  مش ف  الماد  ومعلميها

 الغافري  زاهر  حمد الله عبد: الأستاذ                    الرحيم عبد يوسف أحمد. د
 

 المستخلص
 

 التربية مادة في المستمر التكويني التقويم ادوات فاعلية تقصي إلى الدراسة هذه هدفت   
 نظر وجهة من عمان بسلطنة  والباطنة مسقط  منطقتي في يالأساس التعليم في الاسلامية
 :    الآتية الأسئلة في الدراسة مشكلة تمثلت وقد  ومعلميها المادة مشرفي

 الثانية الحلقة في الإسلامية التربية مادة في المستمر التكويني التقويم أدوات فاعلية مدى ما -1
 ؟ ومعلميها المادة مشرفي نظر وجهة من عمان بسلطنة الأساسي التعليم من
 إلى تعزى  والمعلمين المشرفين من كل متوسطي بين إحصائية دلالة ذات فروق  توجد هل -2

 سلامية؟الإ التربية لمادة المستمر التكويني التقويم أدوات فاعلية تقدير في( معلم, مشرف) المهنة
 لقةالح في الإسلامية التربية في المستمر التكويني التقويم بأدوات العمل صعوبات درجة ما -3

  ومعلميها؟ المادة مشرفي نظر وجهة من الأساسي التعليم من الثانية
 :هي محاور ةثلاث الاستبانة حوت قد و الأسئلة هذه عن للإجابة الاستبانة استخدام وتم

 لم و ثةالثلا التكويني التقويم أدوات فاعلية النتائج أظهرت و. الاختبارات و الأنشطة و الملاحظة
 عدا الأدوات هذه معظم في المعلمين و المشرفين أراء في إحصائية دلالة ذات قاتو ر ف توجد

وجاءت الصعوبات  المعلمين بتقديرات مقارنة للمشرفين أعلى تقديرات أظهرت التي الأنشطة
 لمينالمع واجهت التي الصعوبات أيضا النتائج أظهرت و  الاختبارات ثم الانشطة ثم العامة أولا

 قبيل من المبذول الجهد أهمها كان و ةالثلاث الاستبانة محاور من محور لكل و عامة بصورة
 يذالتلام عدد تقليل:  أهمها عديدة بتوصيات الدراسة أوصت و الأدوات هذه تنفيذ في المعلمين

 العبء تقليل و بالاختبارات الاهتمام و توظيفها و الملاحظة بأدوات الاعتناء و,  الصف في
 للمعلمين. الدراسي
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The Effectiveness Of Continuous Formative Evaluation Tools In 

Islamic Education Subject In Basic Education  At Muscat And 

Batnah Regions Of Sultanate Of Oman As Viewed By Supervisors 

And Teachers 

 

Dr. Ahmed Yousif  Abdelraheem              Abdallah  Hamad Alghafry 

 

Abstract 
    

    This study aims at investigating the effectiveness of  continuous 

formative evaluation tools in Islamic education subject in basic education 

 at Muscat and Batnah regions of Sultanate of Oman as viewed by its 

supervisors and teachers. The research questions were as follows:        

 

1. To what extent continuous formative evaluation tools in Islamic 

education subject in basic education at Muscat and Batnah regions 

of Sultanate of Oman are effective as viewed by supervisors and 

teachers. 

 

2. Is there any statistical difference in means of supervisors and 

teachers rating of the effectiveness of continuous formative 

evaluation tools? 

 

3. What are the working difficulty levels of continuous formative 

evaluation tools in Islamic education subject in the second cycle of 

basic education as viewed by supervisors and teachers? 

 

To answer these questions a questionnaire was used. It contains of three 

tools (observation, activities and tests). The results show that these tools 

are effective and that there were no significant differences in these tools 

except  for activities which favoring the supervisors rating. Considering 

the rating of the difficulties the general difficulties were first then the 

activates then observation and tests. The most important difficulties were 

the efforts exerted by teachers in executing these tolls. The study 

recommends that  class size should be reduced and pay special 

consideration for observation tool and tests and reducing teachers’ load.  
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في  سيالأسا التعليم في الإسلامية التربية مادة في المستمر التكويني تقويمال
منطقتي مسقط و الباطنة  بسلطنة عمان من وجهة نظر مشرفي المادة 

 ومعلميها
 

 المقدم :
ليىىة لمىا لىىن مىن أهميىىة فىي العم ،يحظىى التقىىويم التربىوي باهتمىىام نبيىر مىىن التربىويين والبىىاحثين     

بغي التربوية؛ حيث أنن يشكل عنصرا رئيسا من عناصرها المتمثلة في الأسئلة التالية: )ما الذي ين
أن يتعلمىىىن التلاميىىىذ؟ و نيىىىي يجىىىب أن يتعلمىىىوه؟ ثىىىم نيىىىي يجىىىب تقىىىويم الىىىتعلم الىىىذي يحرزونىىىن؟(؛ 

فىي  ،لثىاني يرمىز إلىى طىرق تدريسىنوالتسىالل ا ،فالتسىالل الأول يشىير إلىى محتىوى المىنهج وأهدافىن
           . ولقىىىىىد ميىىىىىز اسىىىىىكرايفن(2 ،2003 ،)العلىىىىىوي حىىىىىين يشىىىىىير التسىىىىىالل الثالىىىىىث إلىىىىىى أدوات تقويمىىىىىن 

 ( (Scriven، 1967 بىىين نىىوعين مىىن التقىىويم يختلفىىان فىىي أهىىدافهما، النىىوم الأول هىىو التقىىويم
م ( وهىو يرمىي لتحسىين العمليىة التعليميىة التعلميىة أمىا النىو Formative Evaluationالتكىويني )

( وهىىو يهىىدف إلىىى إصىىدار أحكىىام  Summative Evaluationالآخىىر فهىىو التقىىويم الختىىامي ) 
مىي نهائية على مخرجات العملية التعليمية التعلمية. فالنوعان يندرجان تحت مظلىة التصىميم التعلي

يم مىىىن عمليىىىات لتحليىىىل الحاجىىىات وتحليىىىل المتعلمىىىين فهمىىىا يرتبطىىىان بجميىىىص مراحىىىل تصىىىميم التعلىىى
محتىىوى والأهىىداف والتحليىىل التعليمىىي واختيىىار الاسىىتراتيجيات والوسىىائل التعليميىىة والتقنيىىة وتقىىديم ال

 والتقويم نفسن.
وطىىىرق  ،بىىىين نىىىل مىىىن محتىىىوى المىىىنهج وأهدافىىىن تفاعليةةةةوممىىىا لا فىىىأ  يىىىن أن هنالىىىأ علاقىىىة      
وعنىدما نسىعى إلىى تطىوير  ،وأدوات تقويمن بحيث يدعم نىل جانىب منهىا الجوانىب الأخىرى  ،تعليمن

العمليىىة التربويىىة فىىحن نجىىاو ذلىىأ يكىىون رهنىىا بححىىداف تغيىىرات جوهريىىة فىىي الطريقىىة التىىي نفهىىم بهىىا 
لدرجىىة يمكىىىن القىىول معهىىىا: إن تطىىوير المىىنهج يعتمىىىد بشىىكل أساسىىىي علىىى تطىىىوير أدوات  ،التقىىويم

 يب التعليم. التقويم وأسال
ودرجىة إنجىاز بعىل النتىائج التىي  ،إن التقويم التربوي ذو فائدة نبيرة في تحديىد مسىتوى الىتعلم    

تساعد في تحديد مدى تحقى  أهىداف التربيىة والتعلىيم ونجاحهىا؛ لتحقيى  مسىتوى أفضىل فىي عمليىة 
 ،ل حلقة دائرية متصىلةنما توجد علاقة ترابطية متصلة بين الأهداف والتعليم والتقويم تشك ،التعلم

كةةا    ومىن هنىىا يلعىىب التقىويم دورا مهمىىا فىىي تحديىىد أنىوام طرائىى  التعلىىيم الملائمىىة لتحقيى  أهدافىىن 

(Carey، 2001، 72 فعندما يقوم المعلم بتدريس هدف معين أو مجموعىة مىن الأهىداف يعمىل .)
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ويم من نجاو فىي تحقيى   بمقدار ما تكشفن أدوات التق ،على تقويم تحصيل التلاميذ لتلأ الأهداف
الأهداف يىدل ذلىأ علىى و ىوو تلىأ الأهىداف نمىا يىدل علىى نجىاو عمليىة التعلىيم وفاعليىة أدوات 

أما إذا تدنت النتيجة فتكون هناك حاجة ماسىة إلىى مراجعىة فىاملة لجميىص جوانىب العمليىة  ،التقويم
بىىة عمليىىة مسىىتمرة تواكىىب التعليميىىة مىىن أهىىداف وطرائىى  تعلىىم وأدوات تقىىويم. ولهىىذا يعىىد تقىىويم الطل

نمىىىا أنهىىىا منطلىىى  رئيسىىىي  ،وتتىىىأثر بهمىىىا وتوجىىىن مسىىىاريهما ،وتىىى ثر فيهمىىىا ،عمليتىىىي التعلىىىيم والىىىتعلم
 (.Thorndike، 1971، 53) ثو ندايك  لتحسين وتطوير العملية التعليمية بكاملها

 ،احهىاصىرا مهمىا لنجيعد التقويم في العملية التعليميىة التعلميىة فىي مىادة التربيىة الإسىلامية عن     
نمىىا يكشىىف بىىن عىىن النمىىو الفعلىىي للمىىتعلم فىىي نافىىة  ،حيىىث يقىىاس بىىن مىىدى تحقىى  أهىىداف المىىادة

ليىىىة ولىىىذلأ فىىىحن عمليىىىة التقىىىويم مسىىىتمرة باسىىىتمرار العم ،المهاريىىىة والانفعاليىىىة المسىىىتويات العقليىىىة و
لتقىىىويم وا ،والتقىىىويم التكىىىويني أو البنىىىائي ،ويتنىىىوم التقىىىويم إثىىىر ذلىىىأ إلىىىى: )التقىىىويم القبلىىىي ،التربويىىىة

 والتقىىىىويم الختىىىىامي أو النهىىىىائي(. ينبغىىىىي إذا أن لا تكىىىىون الاختبىىىىارات الأداة الوحيىىىىدة ،التشخيصىىىىي
نىىا فىىحذا ن ،وخاصىىة فىىي التربيىىة الإسىىلامية ،المسىىتخدمة فىىي تقىىويم أداء التلاميىىذ فىىي المىىواد الدراسىىية

 سواء نانت العقلية أو الوجدانيىة أو ،م لدى الطالببحاجة ماسة إلى قياس مختلف مستويات التعل
فىىىحن الحاجىىىة إلىىىى ذلىىىأ فىىىي مىىىادة التربيىىىة الإسىىىلامية تكىىىون أكثىىىر  ،المهاريىىىة فىىىي العديىىىد مىىىن المىىىواد
حيىىىىىث يعىىىىىد التقىىىىىويم عنصىىىىىرا أساسىىىىىيا مىىىىىن عناصىىىىىر مىىىىىنهج التربيىىىىىة  ،إلحاحىىىىىا؛ لخصوصىىىىىية المىىىىىادة

 هجها.ولن أهميتن في تطويرها وتطوير عناصر من ،الإسلامية
ولعل خصوصية مادة التربية الإسلامية تتمثل في أنها ليست مادة علمية تدرس لأجل النجاو     

وإنمىىا لكونهىىا مىىادة مسىىتمرة مىىص الإنسىىان المسىىلم يتعلمهىىا ليعمىىل بهىىا ويمارسىىها فىىي حياتىىن  ،وحسىىب
مسىلم   بىل هىي صىرا  الله المسىتايم الىذي ينبغىي أن يتبعىن نىل ،وتحكم مشىاعره وأحاسيسىن ،اليومية

ىىقىىال سىىبحانن:   ا فَىىاتَّبَعَوهَ وَلَا تَتَّبَعَىىواِ الس  عَىىن سَىىبَيلَنَ ذَلَكَىىمِ  فَىىرَّقَ بَكَىىمِ بَلَ فَتَ وَأَنَّ هَىىذَا صَىىرَاطَي مَسِىىتَاَيمت
اكَم بَنَ لَعَلَّكَمِ تَتَّقَونَ  طلبىة بنظىام التقىويم ( لذلأ ظهرت حديثا فكرة قيىاس أداء ال153﴾ )الأنعام وَصَّ

الىىىذي يحتىىىوي علىىىى أدوات قيىىىاس متنوعىىىة نالملاحظىىىة و ،فةةةل نةةةلانة ع ةةةا  لمسىىىتمرالتكىىىويني ا
 و تايس مستوى الطالب في المجالات المختلفة: المعر يىةالتل    تالاختباراوالأنشطة إ افة إلى 
 المهارية والوجدانية.

وقىىىد تىىىم فىىىي الآونىىىة الأخيىىىرة الأخىىىذ بنظىىىام التقىىىويم التكىىىويني المسىىىتمر فىىىي بعىىىل البلىىىدان العربيىىىة  
_ومنهىىا سىىلطنة عمىىان_ انسىىجاما مىىص  المسىىتجدات التربويىىة الحديثىىة والفهىىم الوا ىى  لغايىىة التربيىىة 

 (. 21 ،2002 ،التي تهدف إلى تنمية فكر المتعلم وعقلن وقدراتن الابتكارية )جابر
حرصت سىلطنة عمىان علىى العمىل بىأدوات التقىويم التكىويني المسىتمر الجديىدة؛ مىن أجىل  ولقد    

 ،فقىىىد جىىىاء فىىىي التقريىىىر الىىىوطني لتطىىىوير التعلىىىيم )وزارة التربيىىىة والتعلىىىيم ،الارتقىىىاء بمسىىىتوى أبنائهىىىا
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( مىىا يلىىي: م يتمثىىل الهىىدف العىىام لخطىىة تطىىوير التعلىىيم فىىي الارتقىىاء بجىىودة ونفىىاءة وفاعليىىة 2001
وفىي هىذا الصىدد تسىعى  ،التعليم العام من أجىل الوصىول إلىى مخرجىات ذات مسىتوى عىالمي نظام

 الوزارة حاليا إلى تحقي  الأهداف التالية لمشروم التطوير منها:
 تحديث نظام الاياس والتقويم في  وء التعديلات المقترحة على الأهداف التعليمية. *
 ءة في نل الدوائر. استحداف نظام عمل يتميز بالفعالية والكفا *
 تحديث وتطوير طرائ  التعليم والتعلم. *
 مراجعة الأساليب الإدارية والفنية المطبقة وتحديثها. *
 رفص مستوى م هلات المعلمين ومعارفهم ومهاراتهم ونفاءاتهم. *
 اءوبنىاء علىى هىذا الأسىاس فقىد تىم العمىل حىديثا بىأدوات التقىويم التكىويني المسىتمر فىي تقىىويم أد   

يم مىن الطلبة في مادة التربية الإسلامية وفي باقي المواد التعليمية بنسب متفاوتة في درجات التقىو 
ومىىن الأدوات التىىي تسىىتخدم فىىي التقىىويم التكىىويني المسىىتمر نمىىا ذنرهىىا نىىل مىىن  ،مىىادة إلىىى أخىىرى 

 ( مىىىىا يلىىىىي:11 ،2003 ،و)العلىىىىوي  ،(198-197 ،2001 ،و)الىىىىزواوي  ،(40 ،2003 ،)كوافحىىىىة
 ،النصىىىائ  والإرفىىىادات ،ومتابعتهىىىا المنزليةةةةالواجبىىىات ،ملاحظىىىة أداء الطالىىىب ،المناقشىىىة الصىىى ية
ات الاختبىار  ،قىوائم التقىدير ،الاختبارات القصيرة التي يعطيها المعلم أثناء الحصة ،حصص التقوية

 ،متعىىددالأسىىئلة المو ىىوبية بمختلىىف أنواعهىىا؛ مكأسىىئلة الاختيىىار مىىن  ،الأسىىئلة المقاليىىة ،الفصىىلية
اء( وأسىئلة الإجابىات القصيرة)الاسىتدع ،وأسىئلة الترتيىب ،وأسىئلة الصىواو والخطىأ ،وأسئلة المزاوجة

 السةةةةةردوسىىىىىجلات  ،المحقىىىىىب الوثةةةةةا  ل والملىىىىىف ،والاختبىىىىىارات العمليىىىىىة والاختبىىىىىارات الشىىىىىفوية ،م
          والاختبارات الشفوية. ،والاختبارات المقالية ،الاختبارات الفصليةو  ،القصصي

عىىرف فىىي الأدو   -نمىىا تسىىمين وزارة التربيىىة والتعلىىيم العمانيىىة  -فىىالتقويم التكىىويني المسىىتمر     
وفي الكثير من الدراسات التربوية بتعريفات مختلفة في الصىيغة إلا أنهىا تتفى   يمىا بينهىا  ،التربوي 

( بأنن وسيلة تعمىل علىى تحسىين  Scriven، 1967فبينما أفار إلين  اسكرافين )  ،في المضمون 
( بأنىىن مأداة  Thomas، 1984، 30جميىص جوانىب العمليىة التعليميىة التعلميىة فقىد عرفىن تومىاس)

نمىىا يسىىتخدم للتقليىىل مىىن  ، ىىبط تهىىدف إلىىى التقليىىل مىىن الآثىىار السىىلبية المصىىاحبة لعمليىىة التقىىويم
،    عرفىىن نىىل مىىن رزق وفىىلبي بىىي فقىىدالعر  الأحكىىام المطلقىىة لعمليىىة التقىىويمم. أمىىا فىىي الأدو التربىىوي 

( بأنىىىن م مجموعىىىة مىىىن الإجىىىراءات والأنشىىىطة والاختبىىىارات التحريريىىىة الدوريىىىة و يىىىر 10 ،1998) 
 ،التىىي مىن خلالهىىا يىتمكن المعلىىم مىىن تحديىد جوانىىب القىوة والضىىعف فىي تحصىىيل الطىىلاو ،الدوريىة

قىىوة وتجنىىب أسىىباو الضىىعف للاسىىتفادة مىىن جوانىىب ال ،فىىي  ىىوء أهىىداف المرحلىىة والمقىىرر الدراسىىي
وتتبنى وزارة التربية والتعليم العمانية التعريي الذي يشير إلى استمرارية عملية التقىويم    ،وعلاجهام
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نمىا أنىن  ،وتنظر إلين على  أنن التقويم الىذي يىتم مواكبىا لعمليىة التعلىيم والىتعلم ومسىتمرا باسىتمرارها
بناء على ما يىتم اكتشىافن مىن نىواحي قصىور  ،جعةيهدف إلى تعديل المسار من خلال التغذية الرا

 (.2001 ،أو  عف م )وزارة التربية والتعليم
 ،نمىىا أوردت الىىوزارة تعريفىىا ،خىىر لىىن، حيىىث ع ىىرف مبأنىىن هىىو الىىذي يىىلازم عمليىىة التىىدريس اليوميىىة 

)وزارة ويهىدف إلىىى تزويىىد المعلىم والمىىتعلم بنتىىائج الأداء باسىىتمرار؛ وذلىأ لتحسىىين العمليىىة التعليميىىةم
 ،ومىدى تحقيى  الأهىداف ،( أي أنىن يسىتخدم لتعىرف نىواحي القىوة والضىعف2004 ،التربية والتعلىيم

وتطىىىوير عمليىىىة  ،والاسىىىتفادة مىىىن التغذيىىىة الراجعىىىة فىىىي تعىىىديل المسىىىار نحىىىو تحقيىىى  هىىىذه الأهىىىداف
مىىىن  التعلىىىيم. فىىىالملاحل مىىىن التعريفىىىات السىىىابقة أن التقىىىويم التكىىىويني المسىىىتمر يهىىىدف إلىىىى التقليىىىل

 ،باسىىىتخدام مجموعىىىة مىىىن الإجىىىراءات ،الآثىىىار السىىىلبية والأحكىىىام المطلقىىىة فىىىي عمليىىىة تقىىىويم الأداء
لطالب. التي تحدد المستوى الأقرو إلى الواقص والحايقة بالنسبة ل ،والأنشطة والاختبارات التحريرية

 ويتسم التقويم التكويني المستمر بجملة سمات يمكن إيجازها في الآتي :
بالإ ىىافة إلىىى المعىىارف والاىىيم  ،علىىى قيىىاس مىىدى اكتسىىاو المىىتعلم المهىىارات المختلفىىةيرنىىز  -1

 والاتجاهات لتحقي  الأهداف المحددة . 
موس التقويم التكويني عملية إنتاجية أدائية؛ أي إعطاء حكم على التلميذ من خلال أدائن المل  -2

لىى ويسىتدل مىن خلالىن ع ،تواه الاتقىانيالذي يتميز بكونن أداءت فاملا ومنظما ومتكاملا لتحديد مسى
ترابط وتقوم على أساس تجزئة المهمة التقويمية وترنيبها بما يحق  عملية ال ،وترنيبتن ،نمط تفكيره

 بين الفهم والتطبي .  
 التقىىويم  التكىىويني هىىو ذو طبيعىىة تبادليىىة تشىىارنية؛ أي أن الطلبىىة يتفىىاعلون مىىص المعلىىم ب يىىة -3

 وإبراز ذاتيتهم التي تبدأ بتقويم الطالب ذاتن وطبيعتن. ،يتصحي  مسارهم التعليم
 التقىىويم التكىىويني ذو طبيعىىة إنمائيىىة؛ فيهىىدف للارتقىىاء بىىأداء التلميىىذ تىىدريجيا حتىىى يصىىل إلىىى -4

 (.50 ،2003،مستوى الإتقان المنشود )العلوي 
أو مهىاري أو  تقىويم أي مجىال معرفىي إسىنادالتقويم التكىويني  ذو طبيعىة محكيىة المرجىص؛ أي  -5

يقىىارن بهىىا أداء  ،%( مىىثلا100)الكفايىىات التعليميىىة( إلىىى درجىىة معينىىة نىىأن تكىىون ) ،قيمىىي محىىدد
   التلميىىذ ويشىىخص؛ لتحديىىد مىىواطن الضىىعف فىىي أدائىىن فيىىتم معالجتهىىا ومىىواطن القىىوة فتعىىزز وتثبىىت 

حصل على بحيث يَعد الطالب الذي ي ،(51 ،2003،( المشار إلين في )العلوي 1977 ،) الحايكي
ولىو نىىان هىذا الطالىىب  ،%( مىثلا مىىن الدرجىة الكليىىة يعىد  يىىر محقى  لدرجىىة الإتقىان المطلوبىىة95)

 الأفضل بين أقرانن.
ويم أنن يستخدم بوصفن أداة  بط تهدف الى التقليل من الآثار السلبية المصاحبة لعملية التق  -6

 (1 ،1998 ،برمتها )عويضة 
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 (.Bloom, 1971, 118لمطلقة لعملية التقويم ) يستخدم للتقليل من الأحكام ا  -7
مية أما من الناحية  العملية فان عملية التقويم التكويني المستمر تحكمها مجموعة من الأسس العل

 وهي:
لرصىىد تقىىدم المىىتعلم وإنجىىازه فىىي  ،والبطاقىىات ،يسىىتخدم المعلىىم  يىىن مجموعىىة مىىن الاسىىتمارات - 1

 وتشمل على الآتي: ،مختلف المستويات التحصيلية
 أ : بطاقة الملاحظة اليومية.

 و : بطاقة الانطباعات الذاتية للمتعلم.
 ج : بطاقة ملخص إنجاز المتعلم. 

 يعد المعلم تقرير أداء التلميذ لكل فترة من فترات العام الدراسي -2
يسىىىتخدم المعلىىىم التقىىىديرات عىىىن طريىىى  الحىىىروف بىىىدلا مىىىن الىىىدرجات وهىىىي محىىىددة فىىىي خمسىىىة  -3

هىىى ( ونظىىرا لحداثىىة اسىىتخدام هىىذه الرمىىوز فحنهىىا لا تىىزال تشىىكل صىىعوبة  ،د ،ج ،و ،مسىىتويات ) أ
اد فهي لا تمكن ولي الأمر من معرفة المسىتوى الحايقىي لأداء ولىده؛ لأنىن اعتى ،لدى أولياء الأمور

 التي تبين مدى قرو المتعلم أو بعده من درجة التفوق. ،على الدرجات
 :الدراسات السابق 

مىا  على الر م من أن هناك العديد من الدراسات التي أجريت على التقويم التكويني عالميا إلا أنىن
زالىت الىىبلاد العربيىىة بحاجىة ماسىىة إلىىى المزيىد مىىن الدراسىىات خاصىة فىىي مجىىال تقىويم مىىنهج التربيىىة 

دراسىىىة سىىىعت  إلىىىى تحليىىىل اختبىىىارات معلمىىىي التربيىىىة   2004الإسىىىلامية. فقىىىد أجىىىرى القحطىىىاني )
ى الإسلامية لصفوف المرحلة المتوسطة في محافظة القريات بالمملكة العربية السعودية؛ لبيان مد

ومىىدى  ،وتىوافر الخصىائص الفنيىىة فيهىا ،ملاءمتهىا لايىاس أنىىوام الىتعلم المر ىوو بىىن وسىلامة بنائهىىا
ى معرفىة اخىتلاف سىماتها بىاختلاف جىنس المعلىم. دلىت نتىاج التحليىل على ،مراعاتها لتصىنيي بلىوم

أن المعلمىىين والمعلمىىىات علىىى حىىىد سىىواء يرنىىىزون فىىي أسىىىئلتهم علىىى قيىىىاس مهىىارات عقليىىىة دنيىىىا ) 
ة وأنهىم يعىىدون أسىئلة بسىىيط ،وأنهىم يسىىتخدمون الأسىئلة المقاليىة المحىىددة أكثىر مىىن  يرهىا ،التىذنر(

وجىىود أيىىة  إلىىى (z)ولىىم تشىىر نتىىائج اختبىىار ،وا ىىحة الصىىيا ة اللغويىىة وحسىىنة الإخىىراج والطباعىىة
 وق دالىىة إحصىىائيا بىىين أسىىئلة المعلمىىين والمعلمىىات علىىى أي بنىىد مىىن البنىىود التىىي تناولهىىا تحليىىلفىىر 

 الأسئلة باستثناء فروق دالة إحصائيا حول نوبية الأسئلة ) إكمال الفراغ في مبحث التوحيد(.
( دراسىىىة هىىىدفت إلىىىى تأصىىىيل عمليىىىة التقىىىويم التربىىىوي وتفعيلهىىىا 2002نمىىىا أجىىىرى حرويىىىل )        

مىىن خىىلال أسىىاليب التقىىويم التربويىىة  ،لاو فىىي مىىدارس التعلىىيم العىىام بالمملكىىة العربيىىة السىىعوديةللطىى
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ترنىىىىز مو ىىىىوم  ،فىىىىي مفهومهىىىا وأهىىىىدافها وأسىىىىاليبها وتطبيقاتهىىىا  ،الشىىىائعة لىىىىدى العلمىىىاء المسىىىىلمين
 الدراسة في الآتي: 

 ى مفهوم التقويم التربوي وأهدافن وأساليبن لدى العلماء المسلمين.
 تطبيقات التربوية للأساليب الشائعة في التقويم التربوي لدى العلماء المسلمين.ى ال

 ى و ص تصور للاستفادة من تلأ الأساليب في التعليم العام في السعودية.
 ونانت أهم النتائج التي توصلت إليها الدراسة الآتي:      
 وم التقىىويم التربىىوي نمىىاعلىىى النظىىام التربىىوي فىىي المملكىىة العربيىىة السىىعودية أن يطبىى  مفهىى 

 جاء لدى العلماء المسلمين في فموليتن واستمراريتن ودقتن وعدلن وتطبيقاتن التربوية. 

 لاو توجين وربط أهداف التقويم التربوي لدى العلماء المسلمين بأهداف التقويم التربوي للط
يىىن المىىتعلم وتوج ،وربىىط العلىىم بالعمىىل  ،علىىى أسىىس مىىن المثىىل العليىىا والأخىىلاق الإسىىلامية

 وتشخيص العلاج والقصور والضعف. ،للعمل الصال  

 ة الاسىىتفادة مىىن أسىىاليب العلمىىاء المسىىلمين فىىي التقىىويم التربىىوي باعتبىىار أنىىن نىىابص مىىن عقيىىد
 الإسلام ومنهج القر،ن والسنة؛ ني نخرج أجيالا من العلماء البارزين في نل مجال.

( إلىى معرفىة أسىاليب التقىويم وأدواتىن فىائعة 2001وهدفت الدراسىة التىي قىام بهىا الجىلاد )   
 فىىي مرحلتىىي التعلىىيم الأساسىىي والثىىانوي فىىي الأردن فىىي ،الاسىىتخدام لىىدى معلمىىي التربيىىة الإسىىلامية

وعىدد سىنوات الخبىرة فىي التىدريس وتألفىت عينىة الدراسىة  ،والم هل العلمي ، وء متغيرات: الجنس
ولتحقيىى  أهىىداف الدراسىىة أعىىد الباحىىث اسىىتبانة.  ،تىىم اختيىىارهم عشىىوائيا ،( معلمىىا ومعلمىىة143مىىن )

وأظهىىىىرت نتىىىىىائج الدراسىىىىىة أن المجىىىىىال الأول المتعلىىىىى  بالأهىىىىداف السىىىىىلونية قىىىىىد حىىىىىاز علىىىىىى أعلىىىىىى 
ب في حين حاز المجال الثالث والمتعل  باستخدام أدوات التقويم في الجوانى ،المتوسطات الحسابية

عىىدم وجىىود أثىىر دال إحصىىائيا يعىىزى إلىىى ونشىىفت الدراسىىة عىىن  ،الوجدانيىىة أقىىل هىىذه المتوسىىطات
ة الجىىنس والم هىىل العلمىىي علىىى درجىىات اسىىتخدام المعلمىىين لأسىىاليب التقىىويم وأدواتىىن الىىواردة فىىي أدا 

فىىىي حىىىين أظهىىىرت النتىىىائج وجىىىود فىىىروق دالىىىة إحصىىىائيا بىىىين متوسىىىطات المعلمىىىين لدرجىىىة  ،الدراسىىىة
 لطويلة.الاستخدام تعزى إلى الخبرة ولصال  المعلمين ذوي الخبرة ا

ء ( في دراستن التي سعى فيها الى بيان فلسفة الاياس والتقويم في  و 2000وتناول الرافد )     
 ،مىىن خىىلال تو ىىي  مفهىىوم الايىىاس وأهدافىىن وأنواعىىن فىىي المدرسىىة الإسىىلامية ،المدرسىىة الإسىىلامية

لشىىريفة ذات حيىىث قىىام الباحىىث بالتقصىىي العلمىىي الىىدقي  لآيىىات القىىر،ن الكىىريم والأحاديىىث النبويىىة ا
 وقد توصل الباحث إلى النتائج التالية: ،العلاقة بالمو وم

انبثقىت هىذه الفلسىفة مىن  ،إن للاياس والتقويم فلسفة خاصة وفريدة في المدرسىة الإسىلامية .1
وأنها  ،واستوعبت جميص مجالات الحياة وممارسات الإنسان ،القر،ن الكريم والسنة المطهرة
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ولكىىل منهمىىا نوعىىن ووظيفتىىن الخاصىىة سىىواء فىىي الىىدنيا أم فىىي  ،تشىىمل الحيىىاة الىىدنيا والآخىىرة
 الآخرة.

أن عمليىىة الايىىاس والتقىىويم فىىي  ىىوء المدرسىىة الإسىىلامية تهىىدف إلىىى الكشىىف عىىن مىىدى  .2
 ،تحقيىى  الإنسىىان علىىى المسىىتوى الفىىردي أو الجمىىاعي لأهدافىىن و اياتىىن وأعمالىىن المتنوعىىة

 ره في الآخرة.وامتداد هذه الأهداف إلى الأهداف لمستقبلن ومصي

م التقىوي ،همىا: ) التقىويم الإلهىي ،أن هنىاك نىوعين للايىاس والتقىويم فىي المدرسىة الإسىلامية .3
 الإنساني(.

 م( في دراستن إلى التعرف على واقص أساليب التقويم فائعة الاستخدا1993وهدف السويدي )     
سىىة ر الإجابىىة عىىن أسىىئلة الدراعبىى ،فىىي مراحىىل التعلىىيم العىىام بدولىة قطىىر ،بمنىاهج التربيىىة الإسىىلامية

تكونىىت  ،واخىىتلاف المرحلىىة التعليميىىة ،وجىىنس المعلىىم ،وفىى  متغيىىرات الخبىىرة فىىي التىىدريس ،الثلاثىىة
%( 63بنسىىبة)  ،( مدرسىىة منتقىىاة عشىىوائيا مىىن مختلىىف المراحىىل التعليميىىة120عينىىة الدراسىىة مىىن )

( معلمىىىا ومعلمىىىة مىىىن نىىىل مدرسىىىة 3 -2نمىىىا تىىىم اختيىىىار مىىىا بىىىين ) ،تقريبىىىا مىىىن مجمىىىوم المىىىدارس
(. وقىد توصىلت 288وعلى  وء ذلأ بلغ عدد عينة الدراسىة مىن المعلمىين والمعلمىات ) ،للجنسين

 الدراسة إلى النتائج التالية:
اتفىىاق اسىىتجابات أفىىراد العينىىة فىىي جوانىىب الىىتعلم التىىي تراعىىى فىىي التقىىويم مىىن وجدانيىىة  .1

حيىث أظهىرت أن مسىتوى  ،تفى  فىي المسىتويات التىي تراعىى فىي التقىويمنذلأ ت ،و يرها
 التذنر هو الغالب وتنخفل النسبة في المستويات الأعلى تدريجيا.

فىىي  ،أفىىراد العينىىة الىىذين تقىىل خبىىرتهم عىىن خمىىس سىىنوات يرنىىزون علىىى مسىىتوى الحفىىل .2
 حين من تزيد خبرتهم عن ذلأ يجعلون التفسير يلقى اهتماما أكثر.

ل الأنشىىطة بالترتيىب الأول فىىي الاهتمىىام مىن أهىىل الخبىىرة الىذين تقىىل خبىىرتهم حظىي مجىىا .3
ويىىىرى الباحىىىث أن سىىىبب ذلىىىأ قىىىد يرجىىىص إلىىىى التىىىدريب الأكىىىاديمي  -عىىىن خمىىىس سىىىنوات

 ،والتقىارير والبحىوف ،نما أن أنشطة)المشارنة في المعىار  -الحديث له لاء المعلمين
 أفراد العينة.والتعلم الذاتي(لا تلقى الاهتمام المطلوو لدى 

 ،وجىىىود اتفىىىاق يكىىىاد يكىىىون فىىىبن تىىىام بىىىين الجنسىىىين فىىىي الإجابىىىة عىىىن معظىىىم بنىىىود الأداة  .4
وأو ىىى  الباحىىىث أن الجىىىنس لىىىيس عىىىاملا مىىى ثرا فىىىي اسىىىتخدام أسىىىاليب تقىىىويم متطىىىورة 

 بمناهج التربية الإسلامية في مناهج التعليم العام.

سىىتخدام أسىىاليب تقىىويم متطىىورة إن اخىىتلاف المرحلىىة التعليميىىة لا يعىىد عىىاملا مىى ثرا فىىي ا .5
 بمناهج التربية الإسلامية في مناهج التعليم العام أيضا. 
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ويوجىىد القليىىل مىىن الدراسىىات حىىول صىىعوبات اسىىتخدام أدوات التقىىويم التكىىويني المسىىتمر فىىي      
حيث نشفت الدراسة صعوبة  ،( في مادة الدراسات الاجتمابية2003بعل المواد ندراسة العلوي)

ل وصعوبة تحوي ،وصعوبة مراعاة الفروق الفردية ،متابعة ملفات التلاميذ بسبب الأبباء التدريسية
 ،فىي مىادة اللغىة الإنجليزيىة ،( Al Belushi، 2002نىذلأ دراسىة البلوفىي ) ،الدرجات إلىى رمىوز

نمىا أنىن يصىعب  ،ب الخجىولحيث أظهرت الدراسة أن أدوات التقويم التكىويني  يىر منصىفة للطالى
بي  وأن المعلمين بحاجة إلى تدريب ودعم مستمرين لتط ،على الوالدين فهم التقارير المرسلة إليهم

 واتفقت نتائج الدراستين على صعوبة طول الوقت لتطبي  هذه الأدوات. ،هذه الأدوات
اجعىة علىى فىكل نشىاطات وهناك دراسات عنيت بالتقويم التكويني المسىتمر مقترنىا بالتغذيىة الر     

ندراسىىىىىىىىىىىتي عبىىىىىىىىىىىد الىىىىىىىىىىىرحيم           ،أو حصىىىىىىىىىىىص علاجيىىىىىىىىىىىة أو عىىىىىىىىىىىلاج إرفىىىىىىىىىىىادي أو تعلىىىىىىىىىىىيم موجىىىىىىىىىىىن
(Abdelraheem، 2002 ،2005)  ( ؛ وأبىىىو الشىىىعر 1998(؛ و عويضىىىة )2002باصىىىرة)

 (؛ و مارجىىىت (Thomas 1984وتومىىىاس 1990)،) Muheidat (؛ ومهيىىىدات1991)

Margot(1983 ؛ توصىىلت هىىذه الدراسىىات) إلىىى فاعليىىة أداوت التقىىويم التكىىويني علىىى التحصىىيل
 خاصة مص اقترانن بالحصص العلاجية أو العلاج الإرفادي.

اسىتخدامها  -فىي  يىر مىادة التربيىة الإسىلامية  -و لب على بعل دراسات التقويم التكىويني     
(؛ 1994) ،(؛ وأحمد1998(؛ وعويضة) 2002) ،المنهج التجريبي نما في دراسة نل من باصرة

 و  Muheidat (1990،(؛ و )1991) ،(؛ و حسىين1991) ،(؛ و وأبىو الشىعر1992و علىي)

Abdelraheem 1989  وThomas(1983 و  (Margot (1983 وأهىىىم مىىىا اسىىىتفاده   .
 الباحثان من تلأ الدراسات هو الخروج بمشكلة الدراسة. 

 مشكل  الدراس :
 جىاء ،لمسىتمر فىي العمليىة التربويىة فىي سىلطنة عمىانإن اسىتخدام نظىام التقىويم التكىويني ا        

 الىذي نىان مسىتخدما فىي ،نتيجة للشكوى المستمرة من قبل التربويين حول فاعلية نظام الاختبىارات
وبمىىىا أن الأدوات المسىىىتخدمة فىىىي نظىىىام التقىىىويم التكىىىويني المسىىىتمر فىىىي مىىىادة  ،تقىىىويم أداء الطلبىىىة

شىرة ن التعليم الأساسي بسلطنة عمان قد مر على تطبيقها عالتربية الإسلامية في الحلقة الثانية م
 (؛ فحنها تستدعي إجراء تقويم لها للوقوف علىى مىدى1999 /98منذ العام الدراسي) ،أعوام دراسية

 ،عبر ،راء مشرفي المىادة ومعلميهىا -إن وجدت  –فاعليتها في المادة وتلمس صعوبات العمل بها
 وقد تمثلت مشكلة الدراسة في الأسئلة الآتية:    

ثانيىة ما مدى فاعلية أدوات التقويم التكويني المستمر في مىادة التربيىة الإسىلامية فىي الحلقىة ال -1
 من التعليم الأساسي بسلطنة عمان من وجهة نظر مشرفي المادة ومعلميها ؟
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ن المشىىرفين والمعلمىىين تعىىزى إلىىى هىىل توجىىد فىىروق ذات دلالىىة إحصىىائية بىىين متوسىىطي نىىل مىى -2
 مية؟معلم( في تقدير فاعلية أدوات التقويم التكويني المستمر لمادة التربية الإسلا ،المهنة )مشرف

 ما درجة صعوبات العمل بىأدوات التقىويم التكىويني المسىتمر فىي التربيىة الإسىلامية فىي الحلقىة -3
 مادة ومعلميها؟الثانية من التعليم الأساسي من وجهة نظر مشرفي ال

 أهداف الدراس :  3. 1
 تهدف هذه الدراسة إلى الآتي: 

ي فىبيان مدى فاعلية أدوات التقويم التكويني المستمر المسىتخدمة فىي مىادة التربيىة الإسىلامية  -1
 من وجهة نظر مشرفي المادة ومعلميها. ،بسلطنة عمان ،الحلقة الثانية من التعليم الأساسي

 يات هذا النظام من التقويم للتأكيد عليها والدعوة إلى تنميتها. ىالوقوف على إيجاب 2
والعمىل علىىى علاجهىا أو اقتىىراو  ،بهىدف تفاديهىىا ،ى تلمىىس صىعوبات اسىىتخدام أدوات هىذا النظىىام 3

  بدائل لها.

 

 :أهمي  الدراس 
أن  إذ ،تنبص أهمية هذه الدراسة من أنها تبحث في عنصر أساسي من عناصر العملية التربوية   

التعىىرف علىىى فاعليىىة التقىىويم المسىىتخدم فيهىىا يسىىاعد فىىي الكشىىف عىىن مىىدى فاعليتهىىا وقىىدرتها فىىي 
 وعلين فحن هذه الدراسة ي مل لها أن تفيد في الآتي:  ،تحقي  الأهداف المنشودة

يىىىة تزويىىىد دائىىىرة التقىىىويم التربىىىوي بىىىوزارة التربيىىىة والتعلىىىيم العمانيىىىة بمعلومىىىات تو ىىى  مىىىدى فاعل -1
 في التعليم الأساسي. ،التكويني المستمر المستخدم في مادة التربية الإسلامية التقويم

لتقىىىويم تزويىىىد المديريىىىة العامىىىة للمنىىىاهج فىىىي وزارة التربيىىىة والتعلىىىيم العمانيىىىة بالصىىىورة الواق يىىىة ل -2
 التكويني المستمر في المادة.

بمىىا تسىىفر  ،لتقىىويم التربىىوي والم سسىىات التربويىىة فىىي مجىىال ا ،إفىىادة قطىىام واسىىص مىىن التربىىويين -3
 عنن هذه الدراسة من نتائج تتعل  بأدوات التقويم التكويني المستمر.

مر تشجيص الباحثين للايام بدراسات مماثلة تبحث في مدى فاعلية نظام التقويم التكويني المست -4
 في التعليم الأساسي في مواد دراسية مختلفة.

 
 : حدود الدراس 

 لى الآتي:تقتصر هذه الدراسة ع 
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لثانيىىة أدوات التقىىويم التكىىويني المسىىتمر المسىىتخدمة فىىي مىىادة التربيىىة الإسىىلامية فىىي الحلقىىة ا  أولا:
 والاختبارات. ،والأنشطة ،وهي: الملاحظة ،(9 -5من التعليم الأساسي بسلطنة عمان الصفوف) 

  (2004/2005مشرفي مادة التربية الإسلامية ومشرفاتها للعام الدراسي )ثانيا: 
ن معلمىي المىىادة ومعلماتهىىا فىي مىىدارس الحلقىىة الثانيىة مىىن التعلىىيم الأساسىي فىىي سىىلطنة عمىىا ثالثةةا:

  للعام الدراسي نفسن.
 مصطلحات الدراس :

 التق    التك     المستم : 
التقىىىويم التكىىىويني المسىىىتمر هىىىو أسىىىلوو يعمىىىل علىىىى دعىىىم المىىىتعلم ومسىىىاندتن فىىىي تعلمىىىن بشىىىتى    

 ،علمفهو تقويم من أجل تحسين عملية التعليم والت ،حتى يبلغ  اياتن المنشودة ،الأساليب والوسائل
ولا يعاقبىىىن علىىىى  ،واسىىىتمرار النمىىىو الشخصىىىي؛ لأنىىىن لا يعطىىىي أي حكىىىم علىىىى المىىىتعلم أثنىىىاء تعلمىىىن

قارن ولا يقارن إنجازه بحنجاز رفاقن بل ي ،بل يصح  خطأه مبينا أسبابن ونتائجن ،الوقوم في الخطأ
  ،(7 ،1996 ،إنجازه الذاتي بالمطلوو )صيداوي 

 ويعرفن الباحثان إجرائيا بأنن: 
 ،عملية تشخيصية علاجية تحدف بصورة مواكبة للعمليىة التعليمىة التعلميىة ومسىتمرة باسىتمرارها   

التىىي تسىىاعد فىىي الكشىىف  ،تبىىاراتيسىىتخدم فيهىىا مجموعىىة مىىن الأدوات نالملاحظىىة والأنشىىطة والاخ
وتهىىدف إلىىى تعىىديل المسىىار مىىن خىىلال التغذيىىة   ،مهاريىىات  و ،ووجىىدانيا ،عىىن نمىىو الطالىىب؛ معر يىىا

وعىىلاج نىىواحي القصىىور التىىي يىىتم اكتشىىافها. وتقىىاس عبىىر  ،الراجعىىة لتعزيىىز جوانىىب القىىوة وتنميتهىىا
 للدراسة. المعدةتبانة استجابات معلمي ومشرفي مادة التربية الإسلامية على فقرات الاس

 مجتمع الدراس :
 تكون مجتمص الدراسة من فئتين هما:  
 ) أ (  فئ  المعلمين: 

ي تكونت الفئة الأولى مىن معلمىي مىادة التربيىة الإسىلامية ومعلماتهىا فىي المىدارس الحكوميىة فى    
الدراسىىىي فىىىي الفصىىىل الثىىىاني مىىىن العىىىام  ،الحلقىىىة الثانيىىىة مىىىن التعلىىىيم الأساسىىىي فىىىي سىىىلطنة عمىىىان

 ول د تأخر نشرها لأنباب لوجستية   م2004/2005
 ) ب ( فئ  المش فين:  

تكونت من مشرفي مادة التربية الإسلامية ومشرفاتها فىي المىدارس الحكوميىة فىي الحلقىة الثانيىة    
 ،م 2004/2005فىىي الفصىىل الثىىاني مىىن العىىام الدراسىىي  ،مىىن التعلىىيم الأساسىىي فىىي سىىلطنة عمىىان

( مشرفا ومشرفة ومعظمهم من منطقة الباطنىة فىمال بسىلطنة عمىان ولهىا الصىدارة  89وعددهم ) 
وذلىىأ لعىىدة أسىىباو أهمهىىا : زيىىادة الكثافىىة السىىكانية  ،فىىي عىىدد المشىىرفين مىىن بىىين منىىاط  السىىلطنة
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نمىىا أن الولايىىات التابعىىة لهىىا متراميىىة الأطىىراف مىىن السىىوي   ،بالمنطقىىة لكونهىىا منطقىىة أكثىىر حيويىىة
نمىىا أنهىىا تضىىم أوديىىة  ،فىىرقا إلىىى خطمىىة ملاحىىة عنىىد حىىدود دولىىة الإمىىارات العربيىىة المتحىىدة  ربىىا

ممىىا يسىىتدعي وجىىود عىىدد أكبىىر مىىن  ،ووادي الصّىىرّمي ،ووادي الجىىزي  ،عديىىدة ونبيىىرة نىىوادي حيبىىي
 المشرفين لتغطية هذه المناط .

 عي   الدراس :
 ( : عينة الدراسة من مجتمص المعلمين: 1)

( معلمىىا 855( معلمىىا ومعلمىىة مىىن مجتمىىص الدراسىىة البىىالغ حجمىىن ) 247عينىىة المعلمىىين )بلغىىت    
 %( من مجتمص الدراسة.23.5ومعلمة بنسبة )

 ( : عينة الدراسة من مجتمص المشرفين:2)
مشىىرفا ومشىىرفة( مىىن منطقتىىي مسىىقط  و الباطنىىة  22بلىىغ عىىدد المشىىرفين فىىي عينىىة الدراسىىة )    

  %( إلى مجتمص الدراسة.21.4)جنوو التعليميتين بنسبة 
  أدا  الدراس :

لتحقيىىى  هىىىدف الدراسىىىة المتمثىىىل فىىىي تقىىىويم فاعليىىىة أدوات التقىىىويم التكىىىويني المسىىىتمر فىىىي مىىىادة    
ل التربية الإسلامية من وجهة نظىر مشىرفي المىادة ومعلميهىا قىام الباحثىان بحعىداد اسىتبانة مىن خىلا

 الخاوات التالية
 النظري المتعل  بمو وم أدوات التقويم التكويني.الرجوم الى الأدو  -
؛ 1993 ،السىىويدي ،)كدراسىىة ،الاسىىتفادة مىىن الدراسىىات السىىابقة ذات العلاقىىة بمو ىىوم الدراسىىة -

( و يرهىا مىن 2003؛ العلىوي،  Al Belushi، 2002؛ 1998 ،؛ عويضىة1998 ،رزق وفىلبي
 الدراسات .

قسىم وقسم الأصول والإدارة التربوية و  ،طرق التدريسالاستفادة من خبرة أساتذة أقسام المناهج و  -
 علم النفس وتكنولوجيا التعليم والتعلم بجامعة السلطان قابوس.

لىيم بيىة والتعبىوزارة التر  ،الاستفادة من خبرة أساتذة دائرة التقويم التربوي والمديرية العامىة للمنىاهج -
 العمانية.

 خبرة الباحثين في الميدان التربوي.   -
 مك نات الاستاان :  -أ

 على النحو الآتي: جز ينتكونت الاستبانة من 
 الآتية: البيانات:  يتضمن الجزء الأول
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بيانات عامة عن المستجوو: الجىنس، والوظيفىة، والم هىل العلمىي، وعىدد سىنوات الخبىرة،  -
 والمنطقة التعليمية. ،والمدرسة

 بندا ( موزعة نما يلي:  41توزيص بنود الاستبانة على أدوات التقويم تضمن)   -
 ( بنود.9الملاحظة )  (أ

 ( بندا.19الأنشطة )  (و

 ( بندا.13ج(الاختبارات ) 
 وف  الخيارات التالية: ،( LIKERTوتم استخدام الماياس الخماسي من نوم ليكرت )   -

 _ أرفل بشدة(.) أواف  بشدة _ أواف  _ محايد _ أرفل      
تضىىىمن المايىىىاس سىىى الا مفتوحىىىا يو ىىى   يىىىن المشىىىرفون والمعلمىىىون أهىىىم الاقتراحىىىات التىىىي  -

يرونهىىا لتفعيىىل أدوت التقىىويم التكىىويني المسىىتمر فىىي التربيىىة الإسىىلامية؛ وذلىىأ لإعطىىائهم 
م أو يذنرون أية جوانىب تو ى  فاعليىة أدوات التقىوي ،مجالا يبدون  ين ،راءهم واقتراحاتهم

 ني المستمر لم تستوعبها الاستبانة.التكوي
  الجزء الثان :

هىذه يهتم هذا الجزء من الأداة بالصعوبات التي يواجههىا المعلىم أو المشىرف أثنىاء اسىتخدامن ل     
 ( صعوبة موزعة نما يلي: 23وقد حوى )  ،الأدوات في تقويم أداء الطلبة

 ( صعوبات. 4)  ،أولا : صعوبات الملاحظة 
 ( صعوبات. 7)  ،ثانيا : صعوبات الأنشطة 
 ( صعوبات. 6)  ،ثالثا : صعوبات الاختبارات 

 ( صعوبات. 6)   ،رابعا : صعوبات عامة
ثناء أكما يتضمن هذا الجزء أيضا س الا مفتوحا تبين  ين عينة الدراسة الصعوبات التي تواجهها 

 (1ح  رقم )مل تطبي  نل أداة من أدوات التقويم التكويني المستمر.
 ب ة صدق الاستاان :

( محكمىا مىن التخصصىين فىي التربيىة وعلىم 21تم عر ها علىى ) الاستبانةللتأكد من صدق      
ثىىان وقىىد طلىىب مىىنهم الباح ،ووزارة التربيىىة والتعلىىيم ،الىىنفس بجامعىىة السىىلطان قىىابوس ونليىىات التربيىىة

ة ومىىدى انتمائهىىا إلىىى الأدوات المنسىىوب ،إبىىداء ،رائهىىم فىىي الأداة وبنودهىىا مىىن حيىىث: تىىرابط بنودهىىا
أو اقتراحىىىات يرونهىىىا  ،وإ ىىىافة أي تعىىىديلات ،وسىىىلامة البنىىىود مىىىن حيىىىث الصىىىيا ة اللغويىىىة ،إليهىىىا

 مناسبة لتعزيز الأداة.
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 ثاات الاستاان : 
 الاسىىىتبانةللتأكىىىد مىىىن ثبىىىات الاسىىىتبانة قىىىام الباحثىىىان بحسىىىاو معامىىىل الاتسىىىاق الىىىداخلي لبنىىىود      

وقىىد بلىىغ معامىىل الثبىىات للجىىزء الأول مىىن  Cronbach Alpha)معادلىىة إلفىىا نورنبىىا  )باسىىتخدام 
( وهىىىذا يعىىىد دلىىىيلا 0.86( فىىىي حىىىين نىىىان معامىىىل ثبىىىات الجىىىزء الثىىىاني للصىىىعوبات ) 0.92الأداة )

وا ىىىحا علىىىى تىىىرابط فقىىىرات الأداة وبالتىىىالي يعتبىىىر م فىىىرا جيىىىدا لصىىىلاحية الأداة للتطبيىىى ) يمكىىىن 
 الاطلام على الاستبانات عن طري  الاتصال بالباحث الأول(.

 تطبيق الأدا :
حيث  قام الباحثان بتطبيقها على عينة الدراسة؛ ،بعد أن تم التأكد من صدق الاستبانة وثباتها    

 قىىام أحىىد البىىاحثين بزيىىارة مىىدارس الحلقىىة الثانيىىة مىىن التعلىىيم الأساسىىي للجنسىىين فىىي منطقتىىي مسىىقط
حيىث  ،ريات بمنطقة مسىقطعدا بعل المدارس البعيدة جدا نما في ق ،والباطنة جنوو التعليميتين

د وأكىىى ،قىىىام الباحثىىىان بحرسىىىال الأدوات فىىىي بريىىىد المىىىدارس التىىىابص لمديريىىىة التربيىىىة والتعلىىىيم بمسىىىقط 
الباحثىىىان  ذلىىىأ باتصىىىالهما هات يىىىا بالأفا ىىىل مىىىديري هىىىذه المىىىدارس لإنجىىىاز الأدوات فىىىي الوقىىىت 

 م (.2005مايو  25الى الأربعاء /  ،م 2005إبريل  30في الفترة من )السبت/  ،المحدد
 128تضىم ) ،مدرسة( في منطقة مسىقط  24وقد بلغ عدد المدارس التي طبقت فيها الاستبانة )  

ونان   ،معلما ومعلمة( 119تحوي ) ،مدرسة ( في منطقة الباطنة جنوو 20و)  ،معلما ومعلمة(
معلمىىا  247إجمىىالي عىىدد المعلمىىين مىىن الجنسىىين الىىذين طبقىىت علىىيهم الاسىىتبانة  فىىي المنطقتىىين )

 ومعلمة(.
( اسىتبانة؛ 247مىن مجمىوم ) ،( اسىتبانة201التي حصل عليها الباحثان ) تبلغ عدد الاستبانا   

وانشغال  ،ولعل النقص في عدد الاستبانات يرجص إلى أن عددا من المعلمات نن في إجازة أمومة
معظم  المعلمين باختبارات نهاية الفصىل ورصىد الىدرجات. نمىا بلىغ عىدد الاسىتبانات التىي حصىل 

 ( استبانة.22( استبانة من أصل )19عليها الباحثان من المشرفين ) 
 ال تائج وم اقشتها والت صيات

 :نص الس ال الأول على ما يليال تائج المتعلق  بالسؤال الأول: 
مي  فة  ما مدى فاعلي  أدوات التقة    التكة     المسةتم  المسةتخدم  فة  مةاد  الت بية  الإسةلا 

 ا ؟الحلق  الثاني  من التعلي  الأساس  بسلط   عمان من وجه  نظ  مش ف  الماد  ومعلميه
وقىىىد خصىىىص الجىىىزء الأول مىىىن الاسىىىتبانة لوصىىىف فاعليىىىة أدوات التقىىىويم التكىىىويني المسىىىتمر.     

وتةةةس انةةةتخدا     ((LIKERTمىىىن نىىىوم ليكىىىرت  ،لنتىىىائج اسىىىتخدم الباحثىىىان ماياسىىىا خماسىىىياولبيىىىان ا
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والجىىدول التىىالي يو ىى  المتوسىىطات الحسىىابية والانحرافىىات الم ياريىىة فىىي تقىىدير  SPSS نظةةا  
 مرتبة تنازليا. ،فاعلية هذه الأدوات

 
ن مةةالمشةة فين والمعلمةةين ( المت سةةطات الحسةةاوي  والانح افةةات الم يار ةة  لتقةةدي ات 1جةةدول )

 الج سين لفاعلي  أدوات التق    التك     المستم 
 

الانحىىىىىىىىىىراف   المتوسط  العدد    اة الأد    م
 الم ياري 

 220 ملاحظةال 1
 
 

3.71 0.67 
 0.59 3.70 ختبارات الا 2
 0.60 3.36 نشطةالأ 3

  
 حصلتا على مستوى فاعلية تقديره( نجد أن أداتي الملاحظة والاختبارات 1و بالنظر إلى الجدول)

( علىىى التىىوالي وهىىذا يعنىىي أنهمىىىا 3.70و) ،(3.71م درجىىة نبيىىرةم حيىىث بلىىغ متوسىىط نىىىل منهمىىا )
ين تحققان فاعلية بدرجة نبيرة في تقىويم الأداء فىي مىادة التربيىة الإسىلامية مىن وجهىة نظىر المشىرف

 وربما يرجص ذلأ إلى الأسباو الآتية: ،والمعلمين
ة تاىىىيس مهىىىارات عمليىىىة لىىىدى الطىىىلاو نىىىالتلاوة والتجويىىىد لآيىىىات القىىىر،ن الكىىىريم يمكىىىن أ( الملاحظىىى

 نذلأ معاينة المهارات العملية في الفقن. ،معاينتها من قبل المعلمين والمشرفين
 والحديث الشريي. ،و( الملاحظة تكشف مدى حفل الطالب للنصوص الشربية نالقر،ن الكريم

حظا ميول الطالب واتجاهاتىن مىن خىلال إجاباتىن عىن العديىد مىن ج( يمكن للمعلم والمشرف أن يلا
 ذات الصلة بالمادة. ،أو من خلال اهتمامات الطالب المختلفة ،الأسئلة
 ،البلوفىي و ،(1998)  ،وعويضىة ،(1992وتتف  نتيجىة الدراسىة الحاليىة مىص دراسىة  علىي )     

(Al Belushi، 2002 )  ي تقويم أداء الطلبة.في إظهار فاعلية أداة الملاحظة ف 
 أما بالنسبة لحصول الاختبارات على تقدير مدرجة نبيرةم فربما يكون سبب ذلأ ما يلي: 

نما هي مألوفة لدى نل  ،الاختبارات أداة تقويم مألوفة ومعروفة من قبل المشرفين والمعلمين  -1
إذ تعىد أول أدوات التقىويم  ،بل تعتبر من الأدوات التقليديىة القديمىة ،من لن صلة بالعملية التربوية 

بشهادة الدراسات السىابقة والأدو التربىوي؛ وهىذه النتيجىة  ،سواء نانت ففهية أو تحريرية  ،التربوي 
( التىىىي بينىىىت أن الاختبىىىارات التحريريىىىة والشىىىفهية هىىىي أكثىىىر 1995تتفىىى  مىىىص دراسىىىة السىىىويدي ) 
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ولهىىىذا اعتبرهىىىا المشىىىرفون والمعلمىىىون أكثىىىر   ،ى معلمىىىات التربيىىىة الإسىىىلاميةالأدوات اسىىىتخداما لىىىد
 الأدوات فاعلية في تقويم الأداء الطلابي.

 ،وصىورة وا ىحة فىي الكي يىة والكىم بالنسىبة للأسىئلة المطروحىة فيهىا ،للاختبارات سمة محىددة -2
 وإن اختلفت قليلا من معلم إلى ،خر.

 ،فهىىىي تاىىىيس مىىىدى إلمىىىام الطالىىىب بمىىىا تعلمىىىن مىىىن مىىىواد ،ويمللاختبىىىارات محىىىأ ثابىىىت فىىىي التقىىى -3
 فتعطى لن الدرجة على أساس ذلأ.

ن مىتتضمن الاختبارات ى في أدائها بشكل جماعي ى م يارا موحدا لمقارنة أداء الطالىب بأقرانىن  -4
 فهي تكشف مدى تقدم الطالب أو تأخره بين أقرانن. ،الطلبة

 ،(3.36حيث أخذت تقدير متوسطن ) ،خذت المرتبة الأخيرةنما يلاحل أيضا أن الأنشطة قد أ   
وهىىذه النتيجىىة  ،وهىىذا يعنىىي أن فاعليىىة الأنشىىطة فىىي تقىىويم الطلبىىة متوسىىطة مىىن وجهىىة نظىىر العينىىة

( التي أظهرت أن الأنشطة أخذت المرتبة الأولىى عنىد ذوي 1993 ،تختلف عن دراسة ) السويدي
 :وقد يعزى ذلأ إلى الأسباو الآتية ،الخبرة
بل ومىن  ،الأنشطة تتعدد في صورها وأفكالها من مدرسة إلى أخرى ومن بيئة إلى  يرها .1

تلميىىىذ إلىىىى ،خىىىر؛ ممىىىا ينىىىتج عنىىىن تفىىىاوت فىىىي تقىىىديرها والنظىىىر إليهىىىا مىىىن قبىىىل المشىىىرفين 
 والمعلمين.

سىىواء  ،الأنشىىطة قىىد ينظىىر إليهىىا علىىى أنهىىا أداة تكميليىىة للىىىتأكيد علىىى تحقيىى  هىىدف معىىين .2
وقىد يسىتخدمها المربىي فىي موقىف تعليمىي  ،أو وجىدانيا معر يا أو مهاريات  أكان ذلأ الهدف

نما أن المشرف قد يشاهدها في ذلأ  ،إن رأى أنها تناسب ذلأ الموقف وقد لا يستخدمها
 مما أدى بالعينة إلى إعطائها هذه المرتبة. ،وقد لا يعاينها ،الموقف التعليمي

ومحدوديىة زمىن الحصىة  ،عليمىي فىي  رفىة الصىفالكثافة الطلابية الكبيىرة فىي الموقىف الت .3
لىل في دروس مادة التربيىة الإسىلامية؛ ق ،والمتطلبات الكبيرة في الجانب النظري  ،الدراسية

وهىىذا مىىا تحىىدثت عنىىن إجابىىات أفىىراد العينىىة علىىى أداة  ،مىىن إيجىىاد فىىرص أكبىىر للأنشىىطة 
 فهذا نلن جعلهم يقللون من أهمية الأنشطة مقارنة بالاختبارات . ،الدراسة

بل إنها تعتمد  ،في دروس المادة ،عدم وجود دليل للأنشطة أو ،لية وا حة في ممارستها .4
وقىد طالبىت عينىة الدراسىة  ،جعل المفحوصين يعطونها هذا التقدير ،على اجتهادات فردية

 ،يسىىتعين بىىن المعلىىم فىىي الموقىىف التعليمىىي مىىن الجهىىات المختصىىة أن تعىىد دلىىيلا للأنشىىطة
مىىىن خىىىلال إجابىىىاتهم عىىىن السىىى ال المفتىىىوو فىىىي الأداة والمتعلىىى  بالاقتراحىىىات التىىىي يرونهىىىا 

 لتطوير أدوات التقويم التكويني.
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وةين  هل ت جد ف وق ذات دلالة  ححصةائي نص الس ال هو: )  ال تائج المتعلق  بالسؤال الثان : 
( فةة  تقةةدي  فاعليةة   معلةة ،مشةة فلمعلمةةين تعةةزى حلةةن المه ةة  )مت سةةط   ةةل مةةن المشةة فين وا

م حسىاو تىوللإجابىة عىن هىذا السى ال  أدوات التق    التك     المسةتم  لمةاد  الت بية  الإسةلامي ؟
المتوسىىىطات الحسىىىابية والانحرافىىىات الم ياريىىىة وقيمىىىة )ت( لتقىىىديرات فاعليىىىة جميىىىص أدوات التقىىىويم 

 ل أداة على حدة.ولك ،التكويني المستمر بشكل نلي

لافىىأ أن نىىلا مىىن المشىىرف والمعلىىم لىىن رأيىىن الخىىاص فىىي بيىىان فاعليىىة أدوات التقىىويم التكىىويني   
ولمعرفىىة دلالىىة الفىىروق بىىين متوسىىط اسىىتجابة المعلمىىين ومتوسىىط  ،المسىىتمر فىىي التربيىىة الإسىىلامية
ين ( معلما بالطريقة العشوائية البسيطة بحيث يتساوى عدد المشرف19استجابة المشرفين تم اختيار)
( يو ىىى  ذلىىىأ إلا أن نتيجىىىة الدراسىىىة لىىىم تظهىىىر فروقىىىا ذات دلالىىىة 2مىىىص عىىىدد المعلمىىىين والجىىىدول )
وقىد تىم معالجىة هىذا المو ىوم بعىر  جىداول متوسىطات  ،لم(مع ،إحصائية تعزى للمهنة )مشرف

 ومتوسط نل الأدوات بشكل عام.  ،كل أداة على حدة 
يةاري ( نتائج اختاار )ت( للف وق وين مت سط  المش فين والمعلمةين والانحة اف الم 2جدول ) 

عةزى حلةن تت  ف  تقدي  فاعلي  الملاحظ  والاختاارات والأنشط  ف  التق    التك     المستم  ال
 (  معل ،مش فالمه   )

 
الانحىىىىىىىىىىىىىىراف  المتوسط  العدد المهنة  الأداة 

 الم ياري 
 قيمة 

 ت
درجىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىة 

 الحرية
مسىىىىىىىىتوى 

 الدلالة
 0.349 36 0.939- 0.45 3.85 19 مشرف الملاحظة

 0.69 3.70 19 معلم
 0.713 36 0.368- 0.55 3.65 19 مشرف الاختبارات

       0.60 3.70 19 معلم
 0.05 36 1.895- 0.52 3.61 19 مشرف الأنشطة

       0.61 3.34 19 معلم
    
( عىىىدم وجىىىود فىىىروق ذات دلالىىىة إحصىىىائية لفاعليىىىة أدوات الملاحظىىىة 2ويظهىىىر مىىىن الجىىىدول )    

وقىد يكىون السىبب فىي ذلىأ يرجىص إلىى حداثىة أدوات  ،والاختبارات تعود إلى المهنة )معلم، مشرف(
 ،ممىىا قلىىل مىىن وجىىود فىىرص أكبىىر للتعىىرف علىىى إيجابيىىات هىىذا النظىىام وسىىلبياتن ،التقىىويم التكىىويني

بمعنىىى أن  ،ولعىىل هنىىاك سىىببا ،خىىر يرجىىص إلىىى نىىون المشىىرفين ليسىىو طىىويلي العهىىد بمهنىىة الإفىىراف
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قد يكون المشرف قد انتدو للإفراف بعد أن نان بل  ،فارق الخبرة بينهم وبين المعلمين ليس نبيرا
فلم تكن لىن ميىزة تجعلىن يختلىف فىي رأيىن  ،فهو قريب في خبرتن من المعلمين ،يزاول مهنة التدريس

( في وجود أثر دال إحصائيا لعامل  2001 ،وهذه النتيجة تختلف مص دراسة ) الجلاد ،عن المعلم
 الخبرة على درجات استخدام المعلمين لأدوات وأساليب التقويم.

يشىىىىير إلىىىىى وجىىىىود فىىىىروق ذات دلالىىىىة إحصىىىىائية بىىىىين تقىىىىديرات المشىىىىرفين  ،(2إلا أن الجىىىىدول )   
نشىىطة فالمشىىرفون أعطىىوا تقىىدير )درجىىة نبيىىرة( للأ ،والمعلمىىين لفاعليىىة الأنشىىطة لصىىال  المشىىرفين

فىىي حىىين أعطىىى المعلمىىون تقىىدير )درجىىة متوسىىطة( للأنشىىطة بمتوسىىط بلىىغ  ،(3.61بمتوسىىط بلىىغ )
 وربما يرجص ذلأ إلى عدة أسباو نذنر منها:  ،(3.34)
إحسىىىىاس المعلىىىىم بالمشىىىىقة والمعانىىىىاة أكثىىىىر مىىىىن المشىىىىرف فىىىىي تطبيىىىى  الأنشىىىىطة بسىىىىبب الكثافىىىىة  .1

 للمعلم ونثافة المناهج الدراسية. وازدحام الجدول المدرسي ،الطلابية في الصف الواحد

 الأنشطة تتطلب جهدا ووقتا إ افيين من المعلم. .2

 مما يقلل من الاهتمام بها. ،تشكل الأنشطة عبئا ماديا على نل من المعلم والطالب .3

از مىا المستويات الثقا ية المتدنية للطلبة وأولياء الأمور ت ثر سلبا على قىدرة الطالىب علىى إنجى .4
 نشطة ص ية أو  ير ص ية.يونل إلين من أ

اعتمىىىاد بعىىىل الطلبىىىة وأوليىىىاء الأمىىىور فىىىي إعىىىداد الأنشىىىطة المدرسىىىية علىىىى مقىىىاهي الإنترنىىىت  .5
 بسبب الشأ في مصداقية إعداد الطلبة لها.   ،قلل من أهميتها لدى المعلمين ،والمكتبات

 التقةة   : مةةا درجةة  صةةع ب  العمةةل بةة دوات نىىص السىى ال هىىو الثالةة : ال تةةائج المتعلقةة  بالسةةؤال
 ء آراء فة   ة التك     المستم  ف  الت بي  الإسلامي  ف  الحلق  الثاني  من التعلةي  الأساسة 

مىىىن نىىىوم  ،ولمعالجىىىة نتىىىائج هىىىذا السىىى ال اسىىىتخدم الباحىىىث ماياسىىىا خماسىىىيا المشةةة فين والمعلمةةةين؟
يم (   اتفىى  أفىىراد العينىىة مىىن مشىىرفين ومعلمىىين علىىى أن اسىىتخدام أدوات التقىىو (LIKERTليكىىرت 

 التىي ،وقد نانت المرتبة الأولى للصعوبات العامة الست ،التكويني المستمر ص بة )بدرجة نبيرة(
( مقارنة مص بىاقي 3.98بتقدير متوسطن الحسابي )  ،تضمنتها أداة الدراسة في مستوى الصعوبات

 (3) نما هو ظاهر في الجدول ،صعوبات الأدوات

 الأدوات حسب درج  الصع ب ( الت تيب الت ازل  لصع بات 3جدول )
 الانحراف الم ياري  المتوسط الأداة 

 0.651 3.98 صع بات عام 
 0.708 3.80 صع بات الملاحظ 
 0.658 3.78 صع بات الأنشط 
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 0.751 3.59 صع بات الاختاارات

    
( أن الصىىىعوبات العامىىىة حصىىلت علىىىى أعلىىىى تقىىىدير فىىىي الصىىىعوبات أي 3ويظهىىر مىىىن الجىىىدول ) 

 ولعل ذلأ يرجص إلى الآتي: ،(3.98بمتوسط قدره ) ،بتقدير صعوبة )كبيرة جدا(
  من قائمة الصعوبات العامة  عددا من المحاور التي يشعر المعلمون والمشرفون أنهم 

 جهات الاختصاص. بحاجة إلى إعادة النظر فيها من قبل

 ومشىىىكلات يمكىىىن أن تكىىىون أكثىىىر  ،نجىىىد أن الصىىىعوبات العامىىىة تشىىىكل خطوطىىىا رئيسىىىية
أو معانىىاة المعلمىىين  ،خاصىىة  يمىىا يتعلىى  بالعىبء التدريسىىي ،إلحاحىا فىىي السىىاحة التربويىة

أو القناعىىات  ،أو الافتقىىار إلىىى التىىدريب ،والمشىىرفين مىىن عىىدم تعىىاون البيىىت مىىص المدرسىىة
المختلفىىة حىىول نظىىام التقىىويم التكىىويني المسىىتمر نىىل ذلىىأ حمىىل أفىىراد العينىىة علىىى التعبيىىر 

 عما يكابدونن من صعوبات. 
مىىا و يمىىا يلىىي الترتيىىب التنىىازلي للمتوسىىطات الحسىىابية والانحرافىىات الم ياريىىة للصىىعوبات العامىىة ن 

 (4تظهر في الجدول )

ا حسةب نح افات الم يار ة  للصةع بات العامة  م تاة  ت ازلية( المت سطات الحساوي  والا 4جدول )
 تقدي ات المش فين والمعلمين

رقىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىم 
 الفقرة

الانحىىىىىراف  المتوسط الصعوبة
 الم ياري 

 الرتبة

العىىىىىىىبء التدريسىىىىىىىي علىىىىىىىى عىىىىىىىات  المعلىىىىىىىم مىىىىىىىن نصىىىىىىىاو  2
 الحصص الأسبوعي 

4.55 0.698 1 

 فااةةة  عةةةدر درااةةة  ال الةةةدين لمفهةةة ر تقةةة    الأداء الصةةةف  لقلةةة   3
 المعل مات ع ه أو ل در  متابعته  للتط رات ف  الحقل الت ب ي 

4.29 0.905 2 

 3 0.854 4.07 المتطلبات الكثيرة لتطبي  تقويم الأداء الصفي 4
افتقىىىار المىىىدربين أو مىىىن يقومىىىون بتىىىدريب المعلمىىىين إلىىىى  6

 الخل ية النظرية والعملية الأساسية في التقويم 
3.67 1.120 4 

افتقىىىار المعلمىىىين إلىىىى التىىىدريب الكىىىافي علىىىى تقىىىويم الأداء  5
 الصفي وتطبيقن

3.66 1.096 5 

 6 1.121 3.65 عدم اقتنام المعلمين بهذا النوم من التقويم. 1
  0.651 3.98 المجموم الكلي: 
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( فىىىي الأداة والتىىىي نصىىىها )العىىىبء التدريسىىىي 2( أن الصىىىعوبة رقىىىم )4الملاحىىىل مىىىن الجىىىدول )    
قىىىد حصىىلت علىىى متوسىىىط حسىىابي قىىىدره  ،علىىى عىىات  المعلىىىم مىىن نصىىاو الحصىىىص الأسىىبوعي( 

وهىىذا  ،( بتقىىدير )صىىعوبة نبيىىرة جىىدا(  وهىىو أعلىىى متوسىىط بالنسىىبة لبىىاقي الصىىعوبات العامىىة4.55)
الىذي يبلىغ متوسىطن  ،ام الملحوظ في نصاو الحصص على عىات  المعلىميعبر بصدق عن الارتف

والواقص في الميدان خير  ،نما أن المعلم مكلف بأعمال نثيرة  ير التدريس ،( حصة أسبوبية25)
مىص العلىم أن هىذا النىوم مىن  ،نما تشير إلى ذلأ العديىد مىن الدراسىات والمصىادر ،فاهد على ذلأ

ة نمىىا أن زيىىادة نثافىى ،المعلىىم نىىي يىىتمكن مىىن الواجبىىات المطلوبىىة  يىىن التقىىويم بحاجىىة الىىى أن يتفىىرغ
 التلاميذ في الفصل الواحد تزيد العبء على المعلم.

لىىة ) عىىدم درايىىة الوالىىدين لمفهىىوم تقىىويم الأداء الصىىفي لق: وجىىاءت الصىىعوبة الثالثىىة التىىي نصىىها   
ط بمتوسىىى فىىىي المرتبىىة الثانيىىىة ،ي(كفايىىة المعلومىىىات أو لنىىدرة متىىىابعتهم للتطىىورات فىىىي الحقىىىل التربىىو 

 أي بدرجىىة ) صىىعوبة نبيىىرة(  ولعىىل ذلىىأ يرجىىص إلىىى أن وزارة التربيىىة والتعلىىيم لىىم ،(4.29قيمتىىن ) 
لال خىولىم تمهىد لىن قبىل اسىتخدامن مىن  ،تقدم إلى أولياء الأمىور تعريفىا نا يىا بنظىام التقىويم الجديىد

فىحن نثيىرا مىن أوليىاء الأمىور يصىعب علىيهم ومن ناحية أخرى   ،هذا من ناحية ،التوبية والنشرات
أو  ،استيعاو هذا النظام وإجراءاتن ومتطلباتن؛ لأن مستواهم الثقىافي والتعليمىي لا يمكىنهم مىن ذلىأ

وبالتىىىالي فىىىحن تفىىىاعلهم مىىىص المعلمىىىين وإدارة  ،والسىىىعي فىىىي طلىىىب الىىىرزق  ،لانشىىىغالهم بىىىأمور الحيىىىاة
( فىىي 1999المدرسىىة لا يصىىل إلىىى المسىىتوى المطلىىوو، وهىىذه النتيجىىة تتفىى  مىىص دراسىىة العمىىرو ) 

عىىىدم تعىىىاون الأسىىىرة فىىىي متابعىىىة نتىىىائج تقىىىويم أبنىىىائهم فىىىي مىىىادة الجغرا يىىىا وتتفىىى  نىىىذلأ مىىىص دراسىىىة 
 م الوالدين للتقارير المرسلة إليهم.التي أظهرت مشكلة عدم فه Al Belushi(2002) ،البلوفي
( في الأداة والتي نصىها:)عدم اقتنىام المعلمىين بهىذا النىوم 1في حين حصلت الصعوبة رقم )     

وقىىد يرجىىص ذلىىأ إلىىى عىىدة  ،( أي بدرجىىة نبيىىرة3.65حصىىلت علىىى تقىىدير متوسىىطن ) ،مىىن التقىىويم(
 أسباو اهمها:

تىىىي يتطلبهىىا هىىذا النىىوم مىىىن التقىىويم؛ نظىىرا لقلىىىة ىىى  ىىعف امىىتلاك المعلمىىىين والمشىىرفين للمهىىارات ال
افتقىىار المعلمىىين إلىىى ( )5وممىىا يىىدل علىىى ذلىىأ حصىىول الصىىعوبة رقىىم ) ،الىىدورات التىىي قىىدمت لهىىم

( وهىىذا يعنىىي أنهىىا 3.66) ،( علىىى متوسىىط قىىدرهالتىىدريب الكىىافي علىىى تقىىويم الأداء الصىىفي وتطبيقىىن
 ،ذه النتيجىة تتفى  نىذلأ مىص دراسىة البلوفىيوهى ،تمثل صعوبة بدرجة نبيىرة فىي نظىر عينىة الدراسىة

Al Belushi(2002)  .التي أظهرت أن المعلمين بحاجة إلى تدريب ودعم مستمرين 
ل على أنن ما هو إلا عبء إ افي على العبء الثقي ،ى رلية المعلمين والمشرفين إلى هذا النظام 

 الذي يحملونن.
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لمعلمىين والمشىرفين يشىعرون بنىوم مىن الارتبىاك ى عدم استقرار إجىراءات تطبيى  هىذا النظىام جعىل ا
 وعدم الارتياو.

وسىط بينما جاءت )صعوبات الملاحظة( في المرتبىة الثانيىة بالنسىبة لتقىديرات أفىراد العينىة بمت     
 ( يبين ترتيب تلأ الصعوبات5والجدول ) ،(3.80قدره )

ها  بات الملاحظة  و صةف( المت سطات الحساوي  لتقدي ات المش فين و المعلمةين لصةع5جدول )
 أدا  من أدوات التق    التك     المستم  م تا  ت ازليا

 
رقىىىىىىىىىىىىىىىىم 

 الفقرة
الانحىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىراف  المتوسط الصعوبة         

 الم ياري 
 الرتبة

تره  المعلم خاصىة عنىد زيىادة نثافىة عىدد  3
 الطلاو في الصف الواحد

4.39 0.897 1 

 2 0.965 3.65 تنقصها المو وبية والدقة  1
 3 1.056 3.64 تعتبر  ير فعالة مص الطلاو الخجولين 4
تستغرق وقتىا نبيىرا مىن زمىن الحصىة علىى  2

 حساو التدريس
3.51 1.079 4 

 
( أن الصىىعوبات المتعلقىىة بالملاحظىىة قىىد حصىىلت علىىى أعلىىى متوسىىطات 5الملاحىىل مىىن الجىىدول) 

وهىىذا يعنىىي أن جميعهىىا تمثىىل صىىعوبة بدرجىىة )كبيىىرة( مىىن  ،( 4.39 -3.51حسىىابية تراوحىىت بىىين)
 ولعل ذلأ يرجص إلى الآتي:  ،وجهة نظر المشرفين والمعلمين

الكثافىىة المرتفعىىة لعىىدد الطلبىىة فىىي الصىىفوف؛ وهىىذا يمثىىل صىىعوبة لكىىل مىىن المشىىرف والمعلىىم فىىي  -
مىىن الطىىلاو  نىىذلأ فىىحن ازدحىىام الصىىفوف يوجىىد عىىددا ،ملاحظىىة نىىل طالىىب ومتابعىىة أدائىىن وتقدمىىن

وهىذه النتيجىة  ،ممىا يمثىل عائقىا فىي جعىل هىذه الأداة فاعلىة مىص هىذا الصىف مىن الطلبىة ،الخجولين
فىي أن مىن أهىم أسىباو  Al Belushi(2002) ،والبلوفىي ،( 1420) ،تتف  مىص دراسىة ،ل حمىود

وتتفى  مىص  ،الرسوو لدى الطالب في المرحلة المتوسطة هي نثرة عدد الطلاو في الفصىل الواحىد
أيضىا فىىي أن أداة الملاحظىة  يىر منصىىفة مىص الطالىىب  Al Belushi (2002) ،دراسىة البلوفىي

 الخجول.
 ،ومهاريىىىات  ،ووجىىىدانيات  تتطلىىىب الملاحظىىىة متابعىىىة الطىىىلاو فىىىي جوانىىىب مختلفىىىة؛ معر يىىىا ومهاريىىىات  -

 ،المطىىوووالوقىىت المتىىاو لكىىل مىىن المشىىرف والمعلىىم لا يسىىم  لهمىىا بىىحجراء الملاحظىىة علىىى الوجىىن 
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( التىي توصىلت إلىى أن اداة الملاحظىة تسىتغرق وقتىا 2003)،وهذه النتيجة تتف  مىص دراسىة العلىوي 
 طويلا.

وهىىي بىىذلأ تضىىيي عبئىىا  ،إحسىىاس نىىل مىىن المشىىرف والمعلىىم أن الملاحظىىة تتطلىىب جهىىدا نبيىىرا -
 ،خر لهما دون مقابل مادي أو معنوي.  

ي وهذه الصعوبات تظهر مرتبة ف ،المرتبة الثالثة أما الصعوبات المتعلقة بالأنشطة فقد جاءت في
 (:6الجدول )
 ( المت سةةةةطات الحسةةةاوي  والانح افةةةةات الم يار ةةة  لتقةةةةدي ات المشةةة فين و المعلمةةةةين6جةةةدول )

 لصع بات الأنشط  و صفه أدا  من أدوات التق    التك     المستم  م تا  ت ازليا
 

رقىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىم 
 الفقرة

الانحىىىىىراف  المتوسط الصعوبة
 الم ياري 

 الرتبة

 1 0.993 4.30 تره  ناهل المعلم 1
 2 1.005 4.23 تحد الكثافة الطلابية من فاعليتها 3
 3 1.027 4.0 تفتقر إلى نماذج يسترفد بها المعلم في إعدادها 4
افتقىىىار المعلمىىىين إلىىىى التىىىدريب الكىىىافي علىىىى تقيىىىيم  2

 الأداء بالأنشطة
3.75 1.113 4 

 5 1.120 3.53 يصعب الإفراف عليها 7
 6 1.116 3.43 عدم ر ا أولياء الأمور عنها نأداة للتقويم 6
 7 1.231 3.19 تشغل الطلاو عن المذاكرة والتحصيل 5
    
أن  البيىىىىة الصىىىىعوبات المتعلقىىىىة بالأنشىىىىطة حصىىىىلت علىىىىى متوسىىىىطات  (6يتضىىىى  مىىىىن الجىىىىدول ) 

وهىىذا يعنىىي أن  البيتهىىا تمثىىل صىىعوبة )بدرجىىة نبيىىرة( مىىن وجهىىة  ،(4.30 -3.53تراوحىىت بىىين )
وسىب   ،( مشىترنة فىي جميىص الأدوات3 ،2 ،1ونظىرا لأن الصىعوبات ) ،نظر المشرفين والمعلمىين

فالمشىىرفون والمعلمىىون يىىرون أنهىىا تمثىىل صىىعوبة  ،(7تفسىىيرها فسىىيتم الترنيىىز علىىى الصىىعوبة رقىىم )
 د إلى الآتي:ولعل السبب في ذلأ يعو  ،بدرجة نبيرة

 (.3وهذا ما ت نده الصعوبة رقم ) ،كثرة عدد الطلبة في الصف الواحد 

  للأنشىىىىطة  عىىىىدادالإالمعلىىىىم فىىىىي  المشىىىىرف و يسترفىىىىد بهىىىىا وا ىىىىحة نمىىىىاذج عىىىىدم وجىىىىود
 ومتابعتها وتقويمها.
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 .زيادة عدد الأنشطة المطلوو من الطالب في الفصل الدراسي الواحد 

   ممىىىا يجعىىىل عىىىدد  ،الأنشىىطة مىىىن المواقىىىص الإلكترونيىىىةلجىىوء عىىىدد مىىىن الطىىىلاو إلىىىى نسىىى
 أوراقها نثيرة.

( التىىىي أفىىىارت نتائجهىىىا إلىىىى فعاليىىىة التقىىىويم 1994) ،وهىىىذه النتيجىىىة تختلىىىف عىىىن دراسىىىة أحمىىىد    
( التىي توصىلت إلىى 1993) ،التكويني على التحصىيل وتختلىف نىذلأ عىن نتيجىة دراسىة السىويدي
 إلا أنهىا تتفى  معهىا فىي أن ،أن مجال الأنشطة حظي بالترتيب الأول في الاهتمام من أهل الخبىرة

 ،بعىىل الأنشىىطة نالتقىىارير والبحىىوف والىىتعلم الىىذاتي لا تلقىىى الاهتمىىام المطلىىوو لىىدى أفىىراد العينىىة
الطىىىلاو علىىىى النظىىىام ( التىىىي توصىىىلت إلىىىى تمىىىرد 1998) ،وتتفىىى  نىىىذلأ مىىىص دراسىىىة رزق وفىىىلبي

تىتم  المدرسي وفقدان هيبة المعلم في نظر الطلاو بسبب إلغاء التقىويم البنىائي )التكىويني(. وأخيىرا
مناقشىىة صىىعوبات الاختبىىارات التىىي حصىىلت علىىى المسىىتوى الأدنىىى فىىي ترتيىىب تقىىديرات المشىىرفين 

الإفىىارة فىىي الجىىدول الىىذي سىىبقت  ،والمعلمىىين لصىىعوبات العمىىل بىىأدوات التقىىويم التكىىويني المسىىتمر
 (:7وهذه تفاصيلن في الجدول ) ،(3)

 ( المت سةةةةطات الحسةةةاوي  والانح افةةةةات الم يار ةةة  لتقةةةةدي ات المشةةة فين و المعلمةةةةين7جةةةدول )
 لصع بات الاختاارات و صفه أدا  من أدوات التق    التك     المستم  م تا  ت ازليا

الانحةةةةةة اف  المت س  الصع ب  ال ق 
 الم ياري 

 ال تا 

الاختبىىارات القصىىيرة ترهىى  المعلىىم بسىىبب تكررهىىا  2
 في الفصل الواحد لثلاف مرات 

3.93 1.096 1 

الاختبىىىىىىىارات الفصىىىىىىىلية تفقىىىىىىىد الم يىىىىىىىار الموحىىىىىىىد  4
 لاختلافها من مدرسة إلى أخرى 

3.68 1.175 2 

الاختبىىارات الفصىىلية يسىىتهين بهىىا الطالىىب لوجىىود  5
 روافد عدة للدرجات

3.57 1.110 3 

فرصة و ص أسئلة تاىيس جميىص المسىتويات تقل  6
 في الاختبارات الفصلية لصغر درجتها

3.49 1.133 4 

يصىىعب إدراج أسىىئلة فىىي العمليىىات العقليىىة العليىىا  1
 في الاختبارات القصيرة لقصر مدتها

3.45 1.243 5 

الاختبىىىىىىارات القصىىىىىىيرة تفقىىىىىىد المصىىىىىىداقية بسىىىىىىبب  3
 حصول الغش لزحمة عدد الطلاو في الصف

3.40 1.273 6 
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( قىد جىاءت فىي أول قائمىة الصىعوبات بالنسىىبة 2( أن الصىعوبة رقىم )7يلاحىل مىن الجىدول )     
والواقىىص أن تكىىرار الاختبىىارات لأكثىىر مىىن مىىرة فىىي الفصىىل  ،(3.93بمتوسىىط حسىىابي )  ،للاختبىىارات

خاصىىة وأن الطالىىب يىىدرس  ،الواحىىد يثيىىر السىىأم لىىدى المعلمىىين والطلبىىة والمشىىرفين علىىى حىىد سىىواء
هىىذا يعنىىي أنىىن  ،فالطالىىب الىىذي يىىدرس سىىت مىىواد مىىثلا ،مىىواد متعىىددة تسىىتخدم  نظىىام التقىىويم نفسىىن
وهىىىذا القىىىول ينسىىىحب علىىىى المعلىىىم الىىىذي يىىىدرّس لشىىىعب  ،سىىىيمتحن ثمانيىىىة عشىىىر امتحانىىىا قصىىىيرا 

د بالتقليىل مىن عىدوقد اقترو بعل أفراد العينة عبر إجاباتهم عن الس ال المفتىوو  ،وفصول متعددة
 ،( فىي المرتبىة الثالثىة5الاختبارات القصيرة لأجل إيجاد حىل لهىذه الصىعوبات. وجىاءت الصىعوبة )

إ ىىافة إلىىى مىىا هىىو وارد فىىي  –وهىىذا يعنىىي أنهىىا تمثىىل صىىعوبة )بدرجىىة نبيىىرة(؛ وربمىىا ذلىىأ يعىىود 
 إلى الآتي: -الصعوبة ذاتها

 ي وبالتىال ،ل الطالب يشعر بالسأم منهىاأن نثرة الاختبارات وتكرارها في جميص المواد تجع
 لا يعطي اهتماما نبيرا بها. 

 وتقديمن الاختبارات بأي طريقة نانت؛ لأن المهم عنده ،فعور الطالب بسأم المعلم نفسن 
 في النهاية رصد درجات للطلبة.

  إفعار أولياء الأمور أبناءهم بأن التقديرات التي تو ص لهم في فكل رموز لا تعبر عن
ممىا  ،أي أنها لا تفرق نثيرا بين الطالىب المجىد و يىر المجىد مىن وجهىة نظىرهم ،اهممستو 

يىىىدفص نثيىىىرا مىىىن الطلبىىىة إلىىىى عىىىدم الاهتمىىىام بالاختبىىىارات وعىىىدم الاكتىىىراف بالدرجىىىة التىىىي 
 يحصلون عليها.  

 ويرى الباحث ،( 3.404( في المرتبة الأخيرة بمتوسط قدره )3في حين جاءت الصعوبة رقم )  
 ل هذا البند على تقدير متوسط يرجص للأسباو التالية:أن حصو 

 أن المعلم يجري الاختبار بوجوده بنفسن مص طلبتن فلا مجال للغش. (1
 أن سياسة الاختبارات القصيرة تعتمد على تقديمها  بصورة فجائية. (2

 دقيقة فقط( لا تعطي فرصة للغش. 20قصر مدة أداء الاختبار القصير ) (3

 قد يعطي المعلم طلبتن الاختبارات في أكثر من صورة.  (4

 يقوم المعلم بترتيب الفصل بطريقة لا تسم  بحصول الغش. (5

لا يعتمىىد  الأسىىئلة( التىىي توصىىلت إلىىى أن و ىىص 1995وهىىذه النتيجىىة تتفىى  مىىص دراسىىة الزبيمىىي )
تتفى  مىص  نما أنهىا ،بل يعتمد على فخصية المعلم دون وجود معايير تحكم ذلأ ،على مواصفات
فىىي ترنيىىز أسىىئلة الاختبىىارات التحصىىيلية علىىى قيىىاس المسىىتويات الىىدنيا  ،هىىى(1420دراسىىة الثبيتىىي )

 من المعرفة على حساو العمليات العقلية العليا. 
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 الت صيات:

 يوصي الباحثان بالآتي: ،من خلال استعرا  نتائج الدراسة وتفسيرها
الىىذي أوصىىت بىىن الدراسىىات والمىى تمرات تخ ىىيل نثافىىة الطىىلاو فىىي الصىىف الدراسىىي بالقىىدر  .1

بحيىىث لا يزيىىد عىىدد الطىىلاو فىىي الصىىف الواحىىد عىىن خمسىىة عشىىر  ،العلميىىة والتربويىىة السىىابقة
 طالبات.

الاعتناء بأداة الملاحظة وتوظيفها بصورة أكبر وو ص معايير و محكات وا حة لاياس أداء  .2
 يم فاعلية.الطالب من خلالها؛ حيث نشفت الدراسة أنها أكثر أدوات التقو 

الاهتمام بالاختبارات من خلال و ص معايير ومواصفات لها يرنز فيها على مهىارات التفكيىر  .3
 .العليا والمحافظة على هيبتها في تحفيز الطالب للتعلم والاستذنار و المواظبة و الانضبا 

هىذا النىوم مىن التقىويم مىن  تخ يل نصاو المعلم مىن عىدد الحصىص الأسىبوبية؛ لمىا يتطلبىن .4
 تفرغ للمعلم ني ي دي دوره بصورة أكبر.

 إعداد دليل للأنشطة ملح  بدليل المعلم يسترفد بن المشرفون والمعلمون. .5

رنة زيىىادة التوبيىىة بىىالتقويم التكىىويني المسىىتمر و،لياتىىن لأوليىىاء الأمىىور؛ نىىي يتمكنىىوا مىىن المشىىا .6
 بفاعلية في النهو  بمستوى أبنائهم.

 الحىىوافز الماديىىة والمعنويىىة للمعلمىىين والمشىىرفين؛ حيىىث يتطلىىب هىىذا النظىىام جهىىدا نبيىىرازيىىادة  .7
 وعملا فاقا.

وتىىىوفير  ،التوبيىىىة المسىىىتمرة لكىىىل مىىىن المشىىىرفين والمعلمىىىين بىىىأدوات التقىىىويم التكىىىويني المسىىىتمر .8
 ني يتمكنوا من المهارات التي يتطلبها هذا النوم من التقويم. ،دورات تدريبية لهم 

إذ أن  ،عمىىل المعلىىم المسىىىاعد خاصىىة عنىىد الإنىىاف؛ بسىىىبب إجىىازات الأمومىىة والر ىىىام تفعيىىل .9
ولا يتحمىىىل تغيىىىب المعلمىىىة أو  ،التقىىىويم التكىىىويني يتطلىىىب الاسىىىتمرارية فىىىي تقىىىويم أداء الطالىىىب

 المشرفة أو انقطاعهما لفترات طويلة.

ئهىا وإثرا ،المسىتمر إعادة بناء محتىوى منىاهج التربيىة الإسىلامية وفى  ،ليىة التقىويم التكىويني .10
لديىن  وتكون  ،والمهارية ،والوجدانية ،بالمادة العلمية الواسعة التي تشبص حاجة الطالب المعر ية

 مفاهيم راسخة.

ى وعدم التمييىز بينهىا إلىى مىواد المجموعىة )أ( وأخىر  ،مساواة جميص المواد في نسب التقويم .11
 مواد المجموعة )و( لعدم وجود مبرر لهذا التفريص. 
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 ،لمنصىورةاامعىة ج ،مجلة   لية  الت بية  م.نح  حلغاء التق    الب ائ  بم احل التعلي  العار
 (.40 -1ص ص ) ،يناير 36العدد 
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 القاهرة..

أسةةاليب التقةة     ةةائع  الاسةةتخدار بم ةةاهج  :م(1993)،و ىىحى علىىي ،السىىويدي .14
 ،العىىدد ،22المجلىىد  ،لتربيىىىىىىةا ،الت بيةة  الإسةةلامي  فةة  م احةةل التعلةةي  العةةار ودولةة  قطةة 
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مية فىي دراسىة مقدمىة لمى تمر التربيىة الإسىلا .الإسلامي  بم احل التعلي  العار ودول  قطة "
 المعهىد العىالمي( 1995 /4 /17ى   15مراحل التعليم العام في الوطن العربي في الفترة )

 القاهرة. ،للفكر الإسلامي
المىى تمر السىىنوي  م .نحةة  التقةة    الت بةة ي الح يقةة  :م(1996أحمىىد ) ،صىىيداوي  .16

( 18 -16فىىىي الفتىىىرة ) ،حىىىول نظىىىام التقىىىويم التربىىىوي فىىىي التعلىىىيم الأساسىىىي الحىىىادي عشىىىر
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مةةةةدى اسةةةةتخدار معلمةةةةات  :م(2003)،عىىىىو  بىىىىن خمىىىىيسناديىىىىة بنىىىىت  ،العلىىىىوي  .17
 الدراسةةات الاجتماةيةة  لأدوات التقةة    التكةة     ومع قةةات اسةةتخدامها مةةن وجهةة  نظةة 
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تق    اختاارات معلم  الت بي  الإسلامي  فة   :م(2004)،مفل  محمىد ،القحطاني .20
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 م سسة فرانكلين للطباعة بيروت. ،عبد الملأ النافف وسعيد التل
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 .يو اليونيسي ،اللجنة الوطنية العمانية للتربية والعلوم ."بسلط   عمان
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 سلطنة عمان. ،مسقط 
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 ( 1ملحق )
 لأدا  الدراسة   الص ر  ال هائي 

 
 بس  الله ال حمن  ال حي 

 سلط   عمان
 جامعة السلطان قابوس    

 كلية التربية 
 وطرق التدريسقسم المناهج 

 أخىىي الفا ل: المشرف/ المعلم
 ،،،أختي الفا لة: المشرفة / المعلمة 

 السلام عليكم ورحمة الله وبرناتن وبعد : ى
سةتم  فة  " تق    فاعلي  أدوات التق    التكة     المبحعداد دراسة بعنوان   ا يقوم الباحث      

 ف  الأساسة  بسةلط   عمةان مةن وجهة  نظة  مشةالت بي  الإسلامي  للحلق  الثانية  مةن التعلةي  
جىزء عبىر الإجابىة عىن ال فاعلية  هة ا الأدواتتهىدف الدراسىة إلىى بيىان مىدى     الماد  ومعلميها"

 أوافةق بشةد  ة أوافةق ةالأول من الأداة وبيان درجة موافقتأ أو رفضأ علىى نىل بنىد نمىا يلىي: ) 
 (. محايد ة أرفا ة أرفا بشد 

مىىن خىىلال إجابتىىأ عىىن  درجةة  الصةةع ب  فةة  ممارسةة  هةة ا الأدوات تو ىىي نمىىا تهىىدف إلىىى      
 محددا درجة هذه الصعوبة نما تراها أنت وف  الماياس التالي: ،بنود الجزء الثاني من الأداة 

                                                     (                           كبي   جدا ةة  بي   ةة مت سط  ةة   يف  ةة   يف  جدا) 
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(   √)   وذلة  و  ةع ح ةار  ، ما ي جن التك ر بكتابة  البيانةات ايتية  لأهميتهةا فة  الدراسة    
 وين الق سين الم اسبين:

 الج س : 1
 ذ  )   (    أنثن)  (

 ال ظيف  :     2
 معل )   ( مش ف )    ( 

 المؤهل العلم :  3
دولةة ر)   (             بكةةال ر    )   

 ) 
 ماجستي  ف علن)     (  

 عدد س  ات الخب  : 4
1- 5  )    ( 
6-10 )    ( 
 ف كث  )   ( -11 

 المؤسس  الت  تعمل وها:  5
.................... 

 الم طق  التعليمي :  6
................... 

فىىىاكرا ومقىىىدرا  ،علمىىا بىىىأن إجابتىىأ سىىىتعامل بسىىرية تامىىىة ولىىن تسىىىتخدم إلا لأ ىىرا  الدراسىىىة فقىىط 
 والله الهادي إلى سواء السبيل. ،جميل نرمكم وحسن تعاونكم

 الرجاء عدم ترك بند من بنود الاستبيان بدون إجابة.ملاحظ  مهم : 
 ( .5 ،4 ،3 ،2الاستبيان في أربص صفحات هي) 

  
 : الجزء الأول

 ،محايىد ،أوافى  ،حسب المستويات الخمسىة)أواف  بشىدة   مدى فاعلي  الأدواتيرجى منأ تحديد  
 أرفل بشدة(  ،أرفل

 
 (:الملاحظىىىىىىىىىة1)  ر

أوافق بشد 
 

أوافق
محايد 
ا 

أرف
 

ا بشد 
أرف

 

      تكشف التفاعل الصفي للطالب 1
      تكتشف مدى حفل الطالب للنصوص الشربية) قر،ن وأحاديث( 2
      تعتبر وسيلة فاعلة في  تقويم المادة 3
      تبين الوقت الذي يستغرقن الطالب في متابعة مقرر الدراسة 4
تسىىىاعد المعلىىىم علىىىى ملاحظىىىة المشىىىكلات التىىىي يتعىىىر  لهىىىا الطالىىىب أثنىىىاء  5

 تحصيلن
     

      تعد الملاحظة  ير مجدية في تقويم مادة التربية الإسلامية 6
      تكشف مدى تحضير الطالب للدروس الجديدة في المادة 7
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      تعتبر م يارا لبيان رتبة الطالب بين أقرانن   8
      تساعد المعلم على تحسين أدائن 9

 الاقت احةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةات:
........................................................................................................

.......................... 
 ( :الأنشطةةةةةةةةةةةةةة : 2) 
      الأنشط  تمكن الطالب من استيعاب ال ص ص الش ةي . 1
      واتجاهات سليم الأنشط  تساعد الطالب علن اكتساب قي   2
      الأنشط  ت م  مهارات عملي  لدى الطالب 3
      الأنشط  تصلح لتق    أي ع ص  من ع اص  الماد  4
الأنشةةط  تسةةاعد الطةةلاب المتةة خ  ن فةة  تحقيةةق الأهةةداف التةة  لةة   5

 يتمك  ا من تح يقها ف  الصف ف السابق 
     

      الأنشط  تب ز اتجاهات الطالب ومي له 6
      الأنشط  تسه  بفاعلي  ف  تق    أداء الطالب ف  الماد  7
      المشار ع الت  اكلف وها الطلاب تثي  ال  ا لدى أولياء الأم ر 8
      وي ت ف  البيئ  المدرسي  المتطلاات اللازم  لإنجاز المشار ع الطلا 9

      الشخص المشار ع تساعد  ل نالب علن أن اقدر بحثا من جهدا  10
  تعةةد الاحةة ا أدا  فاعلةة  فةة  تقةة    أداء التلاميةة  فةة  مةةاد  الت بيةة 11

 الإسلامي 
     

      تعد الدرج  المخصص  للاح   افي  12
      تتس  الاح ا الت  اعدها الطلاب بالم اصفات العلمي  13
      الأنشط  غي  الصفي  ت يس المهارات العملي  14
      تعتب  الأنشط  عم ما مضيع  لل قت والجهد  15
      المقاول  ت م  قدر  الإصغاء والح ار لدى الطالب 16
      المقاول  تعزز ثق  الطالب و فسه 17
      من السهل حعداد وتصحيح ال اجاات الم زلي   18
      ال اجاات الم زلي  ت م  قدر  الت    والفه  لدى الطالب 19
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..................الاقت احةةةات:...........................................................................
........................................ 

 

 
 ر

 
 الاختاارات(  3) 
 

أوافق بشد 
 

أوافق
محايد 
ا 

أرف
 

ا بشد 
أرف

 

      الاختاارات تكشف عن الف وق الف دا  وين للطلاب 1
      الاختاارات تتميز بسه ل  الإعداد والتطبيق  2
      الاختاارات تتميز بسه ل  التصحيح 3
      الاختاارات ت يس قدر  الطالب علن حل المشكلات 4
      تعتب  الدرج  المخصص  للاختاارات  افي  5
      اعد ال قت المخصص للاختاارات  افيا  6
      الاختاارات تشجع الطلاب علن الم افس  العلمي   7
تت زع درجتها علن مختلف مست  ات الأسئل  بشةكل عةادل فة   8

 نظ ك
     

تتميةةةةةز أسةةةةةئل  هةةةةة ا الاختاةةةةةارات بةةةةةالت  ع وةةةةةين المقاليةةةةة  و  9
 الم   ةي 

     

الاختاارات تسةاعد الطالةب علةن ال جةال والحصة ل علةن تغ اة   10
 راجع 

     

 تعد آلية  الاختاةار الفصةل  فعالة  فة  حوة از المسةت ى الح يقة  11
 للطالب

     

      الاختاار الفصل  اغط   ل محت ى الماد  12
      تتصف ه ا الاختاارات و  عيها بالصدق 13

 الاقتراحات:
.................................................................................................

     ........................... 
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 الجزء الثان :
 حسب المستويات الخمسة التالية: درج  الصع ب يرجى منأ تحديد  

   يفة جدا () نبيرة جدا ىى نبيرة ىى متوسطة ىى    يفة ىى 
 

                                    ر
 أولا : صع بات الملاحظ 

                                                    
 

كبي   جدا
 

كبي  
مت سط  

 
  يف 

 
  يف  جدا

 

      ت قصها الم   ةي  والدق   1
      تستغ ق وقتا  بي ا من زمن الحص  علن حساب التدر س 2
ت هةةق المعلةة  خاصةة  ع ةةد ز ةةاد   ثافةة  عةةدد الطةةلاب فةة  الصةةف  3

 ال احد
     

      تعتب  غي  فعال  مع الطلاب الخج لين 4
 صعوبات أخرى في الملاحظة:              

...............................................................................................
........... 

 ثانيا :       صع بات الأنشط       ر
      ت هق  اهل المعل   1
      شط افتقار المعلمين حلن التدر ب الكاف  علن تقيي  الأداء بالأن 2
      تحد الكثاف  الطلاوي  من فاعليتها  3
      تفتق  حلن نماذج است  د وها المعل  ف  حعدادها 4
      والتحصيلتشغل الطلاب عن الم اك    5
      عدر ر ا أولياء الأم ر ع ها   دا  للتق    6
      اصعب الإ  اف عليها 7

: صىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىعوبات أخىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىرى فىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىي الأنشىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىطة
..............................................................................  
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 الاختااراتصع بات      ثالثا:
 
 
 

كبي   جدا
 

 
كبي  

مت س  
  يف  ’
 

  يف  جدا
 

اصةةعب حدراج أسةةةئل  فةة  العمليةةةات العقليةةة  العليةةا فةةة  الاختاةةةارات  1
 القصي   لقص  مدتها

     

 الاختاارات القصةي   ت هةق المعلة  بسةبب تك رهةا فة  الفصةل ال احةد 2
 لثلاا م ات 

     

الاختاةةارات القصةةي   تفقةةد المصةةداقي  بسةةبب حصةة ل الغةة  لزحمةة   3
 عدد الطلاب ف  الصف 

     

لةن حالاختاارات الفصلي  تفقد الم يار الم حد لاختلافها من مدرسة   4
 أخ ى 

     

      اتالاختاارات الفصلي  استهين وها الطالب ل ج د روافد عد  للدرج 5
المسةةت  ات فةة  الاختاةةارات تقةةل ف صةة  و ةةع أسةةئل  ت ةةيس جميةةع  6

 الفصلي  لصغ  درجتها
     

 صعوبات أخرى في الاختبارات:
.........................................................................................           .                                                        

 
 ر

 
 عام  ف  تطبيق أدوات التق    التك     المستم  ف  تق    الأداءرابعا:   صع بات 

 
      عدر اقت اع المعلمين وه ا ال  ع من التق     1
العةةةةبء التدر سةةةة  علةةةةن عةةةةاتق المعلةةةة  مةةةةن نصةةةةاب الحصةةةةص  2

 الأسب ع  
     

عةةةةدر درااةةةة  ال الةةةةدين لمفهةةةة ر تقةةةة    الأداء الصةةةةف  لقلةةةة   فااةةةة   3
 متابعته  للتط رات ف  الحقل الت ب ي المعل مات أو ل در  
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      المتطلاات الكثي   لتطبيق تق    الأداء الصف  4
افتقةةار المعلمةةين حلةةن التةةدر ب الكةةاف  علةةن تقةة    الأداء الصةةف   5

 وتطبيقه
     

افتقةةار المةةدربين أو مةةن اق مةة ن وتةةدر ب المعلمةةين حلةةن الخلفيةة   6
 ال ظ    والعملي  الأساسي  ف  التق    

     

 صعوبات عامة تود إ افتها:
 

.........................................................................................     .......                                
 

  .لأ نل خير ونت نى ،فكر الله تعالى لأ حسن تعاونأ وجميل نرمأ


